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LA STRUCTURE IDEOLOGIQUE
DES MANUELS DE PEDAGOGIE QUEBECOIS *

Nous étudierons ici le systéme d’éducation du Québec & travers la
doctrine idéologique dont s’est servi l'organisation scolaire pour fonder
son action depuis le milieu du x1x° siécle. Le contenu idéologique des ma-
nuels de pédagogie officiellement en usage dans les écoles normales a servi
a justifier périodiquement J’action du systéme d’enseignement en fonction
des valeurs dominantes et en fonction de représentations particuliéres de la
société québécoise.

Le matériel soumis a 1’analyse est constitué de cing manuels, depuis
celui de 1853 jusqu’a celui de 1948 encore en usage au moment de la rédac-
tion de la these. Si I'on ne considere que le seul contenu proprement idéo-
logique de ces manuels, notre matériel se présente comme une série de
reformulations successives (1853, 1865, 1901, 1924 et 1948) de I'idéologie
scolaire autorisée concernant I’enseignement public du niveau primaire et
du niveau secondaire, et transmise institutionnellement aux futurs ensei-
gnants durant leur formation dans les écoles normales. Les deux premiers
manuels (ceux de Valade et de Langevin) sont inclus dans la période d’exis-
tence politique du Bas-Canada d’avant la Confédération; les trois autres
(celui de Rouleau, Ahern et Magnan, celui de M*¥ Ross et celui de Vinette)
ont été publiés sous le régime constitutionnel de la province de Québec.

I. PERSPECTIVES THEORIQUES ET MODELE D ANALYSE

On peut considérer les idéologies au moins sous deux angles. D’une
part, en tant que représentations culturelles manifestes impliquées concre-
tement dans le fonctionnement et les transformations des structures socia-

* Cet article a été tiré d’une monographie plus complite, dont il représente une
version résumée: dnalyse de la structure idéologique des manuels de pédagogie, thise de mai-
trise en sociologie, université Laval, Québec, 1965.

Voir aussi: Louise Duvar, ¢« Quelques thdmes idéologiques dans la revue I’en-
seignement primaire », Recherches sociographiques, 1V, 2, 1963, pp. 201-218.

Nicole G acNoN, « L’idéologie humaniste dans la revue L'enseignement secondaire »,
Recherches sociographiques, 1V, 2, 1963, pp. 167-200,
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les, elles peuvent &tre analysées dans leur fonction d’adaptation aux change-
P M P g
AT A .
ments socio-historiques. L’idéologie apparaitra alors comme une technique
particulidre utilisée par les pouvoirs sociaux pour adapter les justifications
de leurs stratégies plus ou moins implicites & une conjoncture historique
A g P ) q
donnée.

La seconde perspective d’analyse consiste & aborder I'idéologie dans sa
structure interne, comme systéme de pensée, dans sa fonction de représen-
tation et de justification de I’action par rapport & un contexte socio-histori-
que. L'idéologie est alors analysée dans la structure et les transformations
internes qu’elle manifeste & travers sa propre histoire. Dans cette perspec-
tive, qui est ici adoptée, Fernand Dumont a défini les idéologies comme
« des schémas explicites constituant, pour les fins de ’action A poursuivre,
des définitions solidaires de la situation et des groupes qui y sont engagés ».>

1. Niveau synchronique

Cette définition nous semble permettre d’expliciter cing niveaux d’ana-
lyse de la structure idéologique.

1° Le définiteur i(déologique (ou « groupe idéologique », ou « groupe
de support » de I'idéologie) est le groupe qui définit et propose le schéma
justificateur; il fait donc partie des pouvoirs sociaux, parmi lesquels il
occupe une position stratégique plus ou moins avantageuse.

2° Le destinataire de ['idéologie est constitué par 1’« auditoire » (plus
ou moins particularisé, plus ou moins explicitement défini) visé par l'argu-
mentation justifiant le modéle d’action défini. Le destinataire se compose
de tous ceux que le groupe idéologique cherche & mettre d’accord sur la
justification de son action et sur sa définition de la situation. Le desti-
nataire peut &tre parfois un groupe adversaire (dans la mesure ot il est défini
comme donnant prise au moins a un accord partiel).

3° Le modéle d’action est défini par I’ensemble des schémas d’action
impliqués dans une justification. Lorsqu’il s’agit des modeles d’action des
adversaires, cette définition demeure valide malgré que la « justification »
soit un jugement de valeur négatif.

1 Fernand DumoNT, « Notes sur I'analyse des idéologies », Recherches sociographiques,
IV, 2, 1963, p. 158. On trouvera un exemple de cette perspective d’analyse dans le méme
numéro (Gérald ForTiN, « Changements sociaux et transformations idéologiques: deux
exemples », pp. 224-227): « L’idéologie, forme de rationalisation collective servant A la
fois & justifier et 4 diriger Paction d’un groupe, est sans cesse remise en question par les
changements globaux qui se produisent dans le milieu ot évolue le groupe » (p. 224).

2 Fernand DumoNT, « Idéologie et savoir historique », Cahiers internationaux de
sociologie, XXXV, 1964, p. 48. Notons que les résultats d'une telle analyse peuvent servir
ensuite 3 des analyses plus larges du premier type.
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4° Les prémisses (ou « sources ) idéologiques sont les « conceptions
générales », les « évidences fondamentales », les valeurs ou les « finalités
désirables » considérées comme étant de sagesse commune, et au nom des-
quelles s’énoncent les normes explicites (les « principes » ou régles) justi-
fiant le programme d’action et contestant les groupes idéologiques diver-
gents (dans leurs propres modiles d’action et prémisses).

5° Les représentations de la situaiion sont les « éléments » de la situation
socio-historique qui sont visés explicitement comme conditions ou objets
(immédiats ou lointains) des modeles d’action définis.’

La justification consiste & poser comme nécessaire la double relation
qui articule le modéle d’action, d’une part sur les prémisses idéologiques et,
d’autre part, sur les représentations de la situation. En d’autres termes,
justifier un modele d’action, c’est le définir comme dépendant normative-
ment des prémisses invoquées et des exigences de la situation décrite
(compatibles & la fois ou séparément). C’est dire que certaines maniéres de
représenter la situation ont valeur normative par rapport a l'action, au
méme titre que les « principes généraux ». Un cas classique est celui ol un
argument « déductif » est doublé d’un argument « historique »; par ailleurs,
I’argument d’autorité permet de condenser la valeur normative d’un prin-
cipe doctrinal avec le prestige d’un personnage ou d’une institution.

Cette articulation du raisonnement normatif sur des définitions de
situations (qui ne sauraient, par ailleurs, &tre que précaires et provisoires)
fait que I'idéologie est un mode de pensée fondamentalement syncrétique,
et donc A remanier périodiquement en fonction de I’évolution historique du
consensus social percu par 1'idéologue. Ce syncrétisme est déja perceptible
a P’analyse « transversale » d’une idéologie formulée 2 un moment donné.
11 est également mis en évidence, mais d’une autres manitre, lorsqu’on en
fait une analyse « longitudinale » & travers ses reformulations successives
dans le temps. C’est ’objet de la seconde étape du modéle d’analyse.

2. L’analyse comparative et les transformations diachroniques de U idéo-
logie

La fonction de cette seconde phase de I’analyse sera de dégager d’une
fagon un peu précise la direction des transformations décelables d’un
manuel au suivant dans la série chronologique des documents.

Dans la perspective ol nous situons notre étude, il ne s’agira pas
d’analyser ’adaptation idéologique dans le cadre d’une sociologie de la
société globale, ot le fonctionnement de l'idéologie aurait A s’articuler par
rapport anx autres niveaux de la structure sociale. Nous abordons ici I'idéo-

1 En un certain sens, le définiteur idéologique figure lui-méme parmi les éléments
définis de la situation, mais dans une position normativement privilégiée par rapport 3
celle des autres groupes ou institutions.
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logie uniquement comme représentation culturelle explicite. C’est pourquoi
nous parlerons de «modifications » plutét que d’« ajustements» ou
d’« adaptations »: il faudra en effet opérer la lecture de ces modifications
strictement a 'intérieur de la structure du phénomeéne idéologique lui-méme.,

Une approche comme celle de Gérald Fortin (qui intégre aprés coup
les résultats d’une analyse limitée, comme la nétre, A la structure interne
de I'idéologie) offre des indications importantes pour cette étape de notre
modele d’analyse:

« Ces ajustements se traduisent ordinairement par un changement dans l'accent
placé sur les différents éléments. Ils peuvent aussi se traduire par I'incorporation de nou-
veaux éléments compatibles ou rendus compatibles avec la structure existante. 1’analyse
des caractéristiques des nouveaux éléments au moment de l'incorporation, est utile non
seulement par rapport & 'étude des mécanismes de la pensée idéologique mais aussi par
rapport 4 étude de la structure et du contenu d'une idéologie particulitre. » !

Concrétement, il s’agira d’une technique d’analyse comparative dont
la fonction sera de déterminer, en ordonnant les cing formulations successi-
ves de 1'1déologie scolaire officielle, quels sont les éléments explicites (aux
cing niveaux définis pour I’analyse synchronique) qui, dans le temps, sont:

1° conservés (maintenus; réaffirmés);

2° modifiés ou infroduits (élargissement des définitions);

3° contestés ou rejetés (condamnés, refusés);

4° abandonnés (« refoulés » dans Pimplicite; « disparus »).

On pourra ainsi caractériser les principales tendances dans la trans-
formation de I'idéologie aux divers niveaux de sa structure.

II. LA STRUCTURE IDéOLOGIQUE DES CINQ MANUELS DE PEDAGOGIE

1’idéologie formulée dans chacun des manuels sera trés bridvement
décrite dans cette section, qui résume les résultats de la premiére étape du
modele d’analyse. Les citations directes tirées du matériel n’auront ici
qu’'une valeur illustrative, et un grand nombre d’analyses détaillées seront
omises.

1. Le manuel de F.-X. Valade (1853)

L’intention centrale de ce manuel > apparalt comme éminemment
pratique et « concréte »; son contenu idéologique est trés peu dense et nette-

1 Gérard Fortiv, « Changements sociaux et transformations idéologiques: deux
exemples », Recherches sociographiques, 1V, 2, 1963, p. 224.

2 F.-X. VALADE, Guide de I instituteur, 4¢ &dition, Fabre et Gravel, Montréal, 1856,
(Ire &d.: 1853), 286 pages.

I\{.B.: d’une fagon générale, les chiffres entre parenthéses renverront aux pages des
manuels.
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ment circonscrit dans les pages du texte. Le manuel de Valade est le seul
parmi les cing ot ’on trouve si peu de justifications de la situation dans le
corps méme du volume. C’est moins un manuel de pédagogie proprement dit
qu'un résumé serré de toutes les matitres que les instituteurs auront X
enseigner Le sous-titre méme en indique la nature: «...contenant une
série de réponses aux questions insérées dans la circulaire numéro douze du
Surintendant de I’Education sur les diverses branches d’instruction pres-
crites par la loi des écoles en opération dans le Bas-Canada » (page titre).
Les seuls passages proprement idéologiques se trouvent dans la bréve
Iniroduction de Valade lui-méme et dans la Recommandation du surintendant
de I'Education, le D* J.-B. Meilleur.

Les destinataires de I'idéologie sont, d’une part, « tous ceux que pré-
occupe I'éducation », et d’autre part les instituteurs eux-mémes.

Le moddle d’action de l'instituteur se présente d’emblée comme
Vanalogue d’une mission divine, articulée & un schéma providentialiste:
« L’instituteur a un noble devoir a remplir, car il est chargé d’un véritable
sacerdoce: celul de former aux vertus morales et civiles, I’enfant qui lui est

donné. » (IV)

L’objet immédiat de I’action scolaire du maitre (dans la situation)
est donc I'enfant:

« Son premier soin doit donc &re de développer sa raison, qui, comme la fleur bien
cultivée, s’ouvre de jour en jour, et tend i se perfectionner. L’Instituteur doit doncinculquer
A 'ame de son éléve des principes religieux et moraux, lui donner une sage éducation domes-
tique, tout en lui enseignant les connaissances usuelles. Il doit lui faire gotiter ce qu'il doit
aimer toute sa vie » (IV).

Outre le schéma providentialiste cité plus haut, toute la justiﬁca-
tion de ce modele d’action trés général renvoie & une prémisse, qui est le
mandat confié & I'instituteur par le Surintendant de I’ Educatlon, devant
Pexigence de «régulariser » le systéme scolaire du Bas-Canada, aux
niveaux de l'enseignement primaire et « normal » (dans les écoles dites
« modeles »).

Sil’enfant est ’objet immédiat de ces prescriptions d’action proprement
scolaires, des exigences plus larges de la situation sociale apparaissent bien-
tot, et 'est la vociété que visera I'action de Vinstituteur, comme objet loin-
tain (ou médiat), & travers ’éducation directe de Ienfant. A ce point déja,
nous avons trois termes dont l’articulation décrit 'intention centrale de
I’idéologie.

L’éducateur (destinataire de I'idéologie) a pour tiche de former les
enfants (objet immédiat) ou la « jeunesse » & des vertus; ces vertus sont la
sobriété, 'amour du travail et le « travail éclairé »; ce travail « éclairé »
répond 4 son tour, de quelque maniére, a des « besoins » de la société (objet
lointain du modéle d’action scolaire).
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Il n’est donc pas étonnant que dans le prolongement de ce modéle
d’action éducative, la société apparaisse sous I’angle des métiers et des pro-
fessions et renvoie & une crise de la structure des occupations:

« Les professions libérales, écrit Meilleur, sont généralement plus que remplies de
sujets, souvent médiocres, qui passent dans V'oisiveté, [. . .] un temps précieux que le manque
d’ouvrage ne leur permet pas d’utiliser, soit pour leur bien personnel, soit pour celui de la
société; tandis que des branches d’industrie honnéte sont presque désertes, et que des em-
plois honorables sont dédaignés, dont cependant l’exercice serait trés utile aux individus
et & la société, si nos jeunes gens s’y adonnaient davantage. Nous devons donc disposer les
enfants de bonne heure, et les préparer promptement, mais aussi solidement, & ces divers
genres d’occupation profitable, en leur donnant le got du travail, et une instruction
adapiée aux besoins et aux circonstances du pays. Ce sont des artisans, des industriels,
des agriculteurs instroits qui nous manquent dans le Bas-Canada, et on ne saurait trop faire
d’efforts et de sacrifices pour en augmenter le nombre, au moyen de nos écoles [. . .] »

Il résume ensuite globalement les exigences de la situation, en signalant
cette disparité de base:
« Les professions libérales souffrent du trop plein et les mécaniques du trop peu de leurs

membres respectifs; double mal, auquel il devient urgent d’apporter un reméde prompt et
efficace. L’intérét moral et matériel de la société le demande » (VIII).

On voit, dans cette derniére phrase, comment le modele d’action
’ . by . I4 . 14 7 14 h
s’articule A la fois sur les prémisses générales et sur la représentation de la
situation: I'argument de « principe » se double d’'un argument « circons-
tanciel » beaucoup plus développé.

Le syncrétisme de ces mécanismes de justification pourrait étre qualifié
d’« empiriste », en raison de l'immédiateté relative avec laquelle des
formules disparates de la sagesse populaire (« principes » ou « maximes »)
sont utilisées pour définir la situation et pour proposer des modeles d’action
congus comme désirables pour la collectivité. Ces recours « empiristes »
4 la culture sont assez manifestes dans le passage suivant:

« Que d’expériences dont le fruit est perdu, que de fortunes dont le montant est dis-
paru, que d’établissements riches dont I’existence n’est plus, parce que, au grand détriment
des familles et de la société, les enfants des agriculteurs, des commergants ou des industriels
qui les avaient faits, imbus de fausses idées et de maximes contraires & leurs véritables
intéréts, ont dédaigné I’état humble mais honorable et prospére de leurs parents, pour en
embrasser d’autres moins lucratives, et pour s’abandonner aux illusions trompeuses d’une
ambition désordonnée » (IX).

La solution consiste donc & proposer des « maximes » compatibles avec
ce qui est congu comme étant les « véritables intéréts » dans la situation;
or c’est précisément ce que I'idéologie propose déja par ailleurs, sous la forme
explicite de « vertus » propices & un travail efficace dans la société.

Cette idéologie est une sorte de compromis entre une justification du
modele d’action par les vertus traditionnelles d'une part et, d’autre part,
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les critéres d’une pensée qu’on pourrait caractériser comme « technicien-
ne ».! Notre dernidre citation illustre admirablement cet aspect structurel
de I’idéologie:

« Les habitants Canadiens, écrit Valade,? sont en général frugaux et industrieux; leurs
terres ont un bel aspect, malgré que, pour la plupart, elles soient épuisées. Tout ce qui
manque 3 l'agriculteur du Bas-Canada, c’est un bon systéme. Un tel systéme, pour étre
valable, doit posséder les qualités suivantes, savoir:
1° 11 doit &tre économique, et ne pas requérir plus de capitaux que le systéme actuel,
ou plutdt I'absence actuelle de tout systéme ne requiert. {. . .]
2° 11 doit ramener la fertilité du sol ou elle a été détruite, et la conserver ensuite avec les
propres moyens de la terre. [. . .]
3° 11 doit &tre simple et d'une application facile.
4° Enfin, et par dessus tout, il doit se recommander par le mérite de 'expérience et du
succés obtenu » (258).

Cette idéologie apparait donc finalement comme une tentative pour
i e e . N

montrer la compatibilité immédiate, dans une situation sociale historique-~
ment définie, entre les « vertus » de la sagesse commune et les exigences
concrétes (professionnelles et économiques) de la société par le moyen
d’une action éducative sur la jeunesse dans un systéme scolaire uniformisé.
« On saura faire aller de pair, affirme le D" Meilleur, I’éducation et 'instruc-
tion pratique dans nos écoles. » (IX)

2. Le manuel de l'abbé Jean Langevin (1865)

La situation sociale représentée dans ce manuel ° apparait d’emblée
comme précaire pour l'institution support de l'idéologie scolaire. Dans un
appendice de 36 pages & la fin du volume (intitulé: « Apercu historique des
progres de I'Instruction dans le Bas-Canada »), ’auteur en vient a décrire
les céleébres résistances populaires qui avaient été opposées a l'instruction
primaire dans les écoles locales durant la décade précédente: la « guerre des
éteignoirs ». Cet appendice, qui apparait d’abord comme une sorte de hors-
d’ceuvre sans rapport direct avec le contenu des chapitres sur le maltre
ou sur les matidres d’enseignement, fournit cependant une définition glo-
bale de la situation de 'éducation dans la société de 1’époque. Cette situation
est menacante pour les autorités scolaires et religieuses:

« 11 est difficile aujourd’hui d’imaginer I'opposition aveugle et acharnée qu’offrirent,
dans plusieurs paroisses, au fonctionnement de cette loi, quelques hommes qui y cherchaient
une vile popularité et que le bon sens des masses a affublés du titre d’étzignoirs. Il est égale-
ment difficile de se figurer les obstacles qu’eut 3 rencontrer M. le Surintendant Meilleur pour

1 Ce qui est intéressant A noter, pour I’époque.

2 Valade était d’origine francaise et s’était établi tardivement au Bas-Canada.
. 3 Jean LANGEVIN (prétre), Cours de pédagogie, ou principes d éducation, C. Darveau,
imprimeur, Québec, 1865.
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déterminer les gens A é&tablir des écoles et 3 les supporter d’une manidre quelconque: il a
fallu un z&le A toute épreuve et une constance indomptable de sa part pour en triompher »

(384-385).

Par définition, cette situation sera difficile pour les destinataires aussi
bien que pour le Bureau d’éducation pour le Bas-Canada, dont l'auteur
se déclare solidaire. L’idéologie est destinée au « public canadien », & « tous
ceux qu s'occupent d’éducation dans le pays»; le manuel, cependant,
« s’adresse spécialement aux instituteurs et aux institutrices » (VII). Et
c’est d’abord pour les maitres que la situation sera difficile, puisque leur rdle
d’éducateurs les impliquera personnellement dans les conflits entre groupes.

On ne sera pas étonné, dans un tel contexte, de trouver une insistance
extraordinaire sur les conduites concrétes du maitre, non seulement dans sa
classe mais également — sinon plus encore — dans le milieu social plus
large ot il exerce son action. L’importance du statut et des réles du mattre
dans la société est mise en relief d’'une maniére singuliérement accusée.
Les fonctions de l'instituteur sont justifiées par la « dignité de son état »,
avant d’&tre décrites pour elles-mémes. La dignité de son état se justifie  son
tour par la référence supréme de la culture dominante: la responsabilité
devant Dieu.

L’auteur construit alors un véritable « type idéal » du maitre et de ses
fonctions sociales et religieuses, dont 1’accomplissement importe beaucoup
« aux enfants, aux parents, aux paroisses, a la société, enfin, a la reli-
gion » (6). L'insistance sur I'importance de ses fonctions, sur ses « qualités
physiques, intellectuelles et morales », sur les « marques » de sa « vocation
spéciale » (9), tout contribue & définir un personnage compatible avec les
exigences d’action dans une situation hostile & ’école. Plus le maltre doit
affronter une situation de contestation, et plus il doit &tre extérieurement
et manifestement irréprochable, afin de réussir dans son action malgré les
« critiques malveillantes ».

A ce niveau, le modile d’action du maitre consisterait donc 4 &tre, dans
son milieu paroissial et dans son école, I'illustration quotidienne d’un
modele idéal de comportement, défini par des vertus précises et par de minu-
tieuses prescriptions concernant ses principaux secteurs d’activités visibles.
Ces prescriptions trés nombreuses, dont nous donnerons deux exemples de
formulation plus générale, concernent aussi bien la conduite publique
que la conduite privée de l'instituteur. Comme chrétien et comme « fonc-
tionnaire public », 1l doit tre en « accord parfait » avec l'autorité religieuse
et « respectueusement soumis » & 'autorité scolaire.

Le statut social du maitre est donc une position intermédiaire entre les
autorités ecclésiastiques, scolaires et civiles d’une part, et les parents d’au-
tre part. Envers les parents, l'instituteur doit manifester des « égards » et
des « politesses », mals aussi une « noble indépendance ». Il doit aussi
s’interdire la « compagnie des gens inférieurs a sa condition » (363).
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On devine déja quelle tension impliquera la définition de cet aspect du
modele d’action destiné au maitre.

Dans sa conduite publique, il « doit tenir par-dessus tout A jouir de
Iestime générale de la paroisse ot il enseigne ».

« Que V'instituteur se tienne éloigné de tous les partis qui peuvent exister dans la loca-
lité; ¢'il avait V'imprudence de se méler une seule fois A ces divisions toujours regrettables, il
s’aliénerait & jamais les esprits d'un grand nombre, et créerait contre lui des préjugés

ineffacables » (338).

La censure du milieu couvre aussi bien la conduite privée des ensei-
gnants:

« Qu’lls ne se plaignent cependant pas trop de cette sévérité du public envers eux; rien
n’est plus propre & les maintenir dans les bornes du devoir, dansles convenances de leur état,
que cette exigence méme. » (345)

Le modéle &’ action scolaire prescrit a I'intention de ce maitre idéal, c’est
I’éducation, qui est « I'art d’exercer, de développer et de fortifier les facultés
du corps, de l'esprit et du ceeur » de ’enfant (43). Cette action scolaire
differe de I’ « éducation domestique » donnée par la famille dans la premidre
enfance.

L’idéologie propose un modele d’action scolaire qui vise, & travers un
objet immédiat ('enfant), deux grands ordres de réalité dans la situation:
d’une part, la religion (comme ordre de finalité derniére, mais aussi comme
institution ecclésiastique), d’autre part, I'ensemble national comprenant
les professions, les classes sociales (recoupant la division des milieux urbains
et ruraux), les femmes. Le modele d’action a pour fonction de critiquer les
éléments de la situation et de rejeter ceux qui sont incompatibles avec les
éléments définis comme acceptables et désirables selon les normes domi-
nantes. Ces éléments « acceptables » profilent la représentation d’une société
rurale traditionnelle, moralement guidée par le clergé catholique; une société
d’économie agricole autarcique, ot la femme est un personnage stabilisateur
nécessaire & cause de son role central dans la formation des générations
montantes. L'image de la situation incorpore I’existence des classes sociales
urbaines et des milieux sociaux non agricoles, mais & la condition que leur
équilibre ne se déplace pas au désavantage de la civilisation rurale tradi-
tionnelle — qui, elle, doit se développer, notamment par la colonisation.
La religion est par ailleurs le supréme bien et le sens dernier de la vie, ce qui
justifie la position et le pouvoir de I'Eglise dans la société.

I’action éducative sur ’enfant se différencie selon les visées sociales
ultérieures du systéme d’enseignement:
« Tous les enfants, 3 quelque condition qu’ils appartiennent, ont besoin d’une éduca-

tion solide et soignée, ils y ont droit; mais on sent qu’elle ne doit pas &tre la méme dans les
détails. Elle doit &tre calculée d’aprés les emplois que chacun devra exercer par la suite,
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et propre 3 le préparer 3 s'en acquitter avec honneur pour lui-méme et profit pour la
société » (49).

La seule « branche » d’éducation qui doit étre totalement homogéne
est le domaine religieux et moral; 1'école « neutre » est donc condamnée:

« Disons surtout que l'instruction doit toujours &tre accompagnée de I’éducation mo-
rale et religieuse. Dans tous les pays, les Pasteurs de I'Eglise ont condamné les écoles et
toutes les maisons d’études ot I'on prétend ne donner qu’un enseignement profane et sécu-
lier, ot ’on ne parle jamais de dogme ni de morale, sous le prétexte que les enfants les appren-
nent des ministres de la Religion. Un tel systéme ne peut aboutir qu’a Vindifférentisme ou
4 'athéisme » (48).

C’est ensuite la nation elle-méme qui est visée par l’action scolaire:

« D’ailleurs dans le temps ot nous vivons, I'instruction est si généralement répandue,
qu'un peuple qui la néglige, ne peut éviter d’étre en état d’humiliante infériorité. Pour nous
particuli¢rement, Canadiens, qui sommes environnés de gens possédant tous un certain
degré d’instruction, il est indispensable de la répandre parmi nous, si nous voulons marcher
de pair avec eux » (48).

L’éducation doit se différencier selon la position sociale future des en-
fants dans les divers milieux:

« Reconnaissons encore que le degré d’instruction doit varier suivant les différentes
classes de la société. Il ne faut pas du tout les mémes connaissances aux jeunes gens qui se
destinent A I'état ecclésiastique ou aux professions libérales, et & ceux qui doivent devenir
des artisans; & ceux qui embrasseront une carriére industrielle ou commerciale, et & ceux qui
auront 3 se livrer & I'agriculture » (89).

Ainsi, I’enseignement des langues mortes, beaucoup trop répanduy,
doit &tre réservé aux professions libérales (166). De méme, 'enseignement
de ’anglais marquera la différence ville-campagne: « dans les campagnes,
il est & peine utile que dans quelques localités importantes, et pour les
garcons seulement » (p. 162-163).

L’accent mis sur I’enseignement de l’agriculture fournit un autre
exemple d’articulation du modeéle d’action scolaire sur les normes tradi-
tionnelles et sur la représentation de la situation:

« Notre population, dit I'auteur, est surtout agricole; la plupart des instituteurs sont
destinés 3 instruire des enfants de cultivateurs: il est donc important qu’ils aient certaines
connaissances en agriculture, afin de les communiquer 3 leurs éleves.

[. . .] Oui, détournons-les de 'envie d’abandonner le séjour paisible et moral des champs
pour les dangers et les séductions des villes; [...] enfin, préchons-leur sur tous les tons
I'importance vitale pour les Canadiens Frangais (sic) de s’emparer des terres vacantes et
d’y fonder de nouvelles paroisses. Faisons leur envisager cette colonisation de nos terres
incultes comme une entreprise patriotique, comme une question de vie ou de mort pour
notre race. Sachons leur faire aimer les meeurs si douces de ’homme des champs: [...] la
nourriture, I'habillement, la satisfaction de tous leurs besoins, qu'ils peuvent trouver si
aisément dans la maison paternelle, plutét que de recourir aux importations souvent rui-
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neuses. Que nos éleves aient donc le luxe en horreur, qu’ils le regardent comme un des
grands ennemis de la prospérité de notre peuple » (191-193).

Le manuel, devant le probléme des innovations techniques en agricul-
ture, devait réduire I'incompatibilité (au niveau général des principes)
entre les normes traditionnelles et les normes de « progrés ». L'idéologie
conseille donc 4 I'instituteur de travailler « & déraciner chez eux les préjugés
nuisibles au progrés » (193), dans un passage ou le syncrétisme de 'argu-
mentation est particuliérement évident:

« Surtout ne paraissez pas vouloir critiquer la conduite des parents de vos éleves; mais
dites tout cela sous forme de conseils, et citez des exemples & I'appui de vos avancés. [. . .]
donnez-les commele fruit del’expérience des plus habiles cultivateurs; faites-leur comprendre
que, sila prudence conseille de ne pas adopter sans examen toutes les innovations, le bon sens
veut de méme que 'on ne s’attache pas aveuglément 3 la routine, uniquement parce que
c’était la coutume de nos péres, et qu’on ne rejette pas les améliorations réelles que le temps
a amenées dans la culture de la terre » (193).

La femme, enfin, est un personnage social qui symbolise trés profondé-
ment la sécurité et la survivance de la nation; elle ne doit pas quitter la
campagne pour la ville en prenant pour époux « un homme d’une condition
qu’elles s’imagineront étre au-dessus de la leur ». L’auteur dénonce le
« triste avenir qu’on leur prépare par cette instruction déplacée qu’on leur
donne; voili les méres frivoles et indifférentes que I’onréserve & la génération
futurel » (98). Nous avons déja vu que l'enseignement de I’anglais ne
devait pas les toucher (de crainte qu’elles n’épousent des anglophones,
sans doute). La solution proposée est la suivante:

« Tout le monde se plaint avec droit qu’il manque quelque chose d’essentiel dans I’édu-
cation des jeunes filles de nos jours. On leur donne mille connaissances, excepté précisément
celles dont elles auraient le plus besoin: les détails de I’économie domestique. |. . .] Moins de

peinture, de broderie, d’ouvrages en laine et en cire, et plus de travaux d’aiguille vérita-
blement pratiques, plus de connaissances culinaires » (202).

On retrouve donc finalement, dans cette idéologie, une structure ¢ em-
piriste » semblable au type de justifications caractérisant le manuel précé-
dent. Ce qui prime, c’est d’abord la représentation de la situation, dont les
éléments sont beaucoup plus intégrés que les prémisses doctrinales de I'idéo-
logie. Les normes abstraites ne sont pas organisées entre elles dans une
cohérence spécifique & ce niveau. L’idéologie de ce manuel, comme celle du
premier, est donc encore « concréte », dans ce sens précis.

3. Le manuel de 'abbé Th.-G. Rouleau, J.-C. Magnan et J. Ahern (1901)

La page titre de ce manuel® identifie formellement les destinataires
(les futurs instituteurs) aussi bien que l'Institution support de I'idéologie:
1 I’abbé Th.-G. RouLEAy, J.-C. MAGNAN et ]. AHERN, Pédggogie pratique et théorique

2 Lusage des candidats au brevet d’enseignement et des éléves des Ecoles normales, Dussault
& Proux, imprimeurs, Québec, 1900.
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le manuel est « publié & la demande du Bureau central des examinateurs
catholiques de la province de Québec ».

Le modele d’action destiné au futur instituteur & 1’école primaire est
défini comme une double « mission » visant deux ordres de thches:

« La premicre, et de beaucoup la plus importante, est de développer l'intelligence et le
cceur de ses éléves. La seconde, essentiellement subordonnée 4 la premiére, est d’enseigner
les diverses branches du programme. Il doit donc enseigner en vue du développement
intellectuel et moral des enfants » (3).

Nous avons ici une nouvelle formulation de I'idéologie scolaire officielle
du secteur catholique dans le systéme d’enseignement québécois, au tournant
du siécle. Se fondant sur une psychologie des « facultés » physiques, intel-
lectuelles et morales de I'enfant, 1’idéologie propose un modeéle d’action
éducative visant deux niveaux d’objets. Sur le plan immédiat de 1’action,
c’est I'enfant qui est d’abord visé. Au niveau du « programme scolaire »,
les chapitres du volume consacrés aux différentes matiéres de l’enseigne-
ment primaire révelent toute une série d’objets lointains visés aussi par
I'idéologie. Ces représentations fragmentaires de la situation incluent les
carridres futures des éléves dans le monde du travail, les statuts profession-
nels, la société civile de régime démocratique (la monarchie constitution-
nelle), le milieu rural et le milieu urbain (et la nécessité de favoriser le
premier par le contenu des matiéres d’enseignement), la patrie et les vertus
exemplaires des ancétres (pour former « 'esprit civique »), la religion
(VEglise) dans I'histoire et daps la société. Enfin, au-deld de I’histoire et
de la société, I'objet ultime visé par l’action scolaire est le salut éternel
des chrétiens.

Si les prémisses normatives servant i justifier le modéle d’action se
fondent sur une théorie abstraite des facultés humaines pour le cas de
I’éléve & former, par ailleurs ce sont des arguments d’autorité (mandat
des évéques et réglement du comité catholique) et des vertus traditionnelles
qui justifient I'action scolaire visant les objets lointains définis dans la
représentation de la situation sociale.

La religion occupe, dans la structure de cette idéologie, une position
nouvelle par rapport & sa fonction dans les deux premiers manuels. En plus
d’affirmer (comme c¢’était le cas dans les deux formulations antérieures)
le « rdle premier » et I'importance supréme de cette matiére parmi les autres
branches du programme, les auteurs de ce manuel en font un instrument
normatif qui sert a justifier systématiquement tous les éléments majeurs du
modele d’action.

Par exemple, l'enseignement des sciences naturelles «a pour but
d’apprendre a I’éléve a lire au grand livre de la nature les choses qui I'inté-
ressent le plus directement, de combattre ou de prévenir la superstition
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et de développer le sentiment religieux en rapprochant ’homme du Créa-
teur » (231-232),

«I1 est inutile d’ajouter que tous les sujets de rédaction ou de composition doivent
étre choisis en vue de I'éducation de la jeunesse. L'instituteur doit s’efforcer de produire
dans 'enfance une maniére de penser raisonnable et chrétienne, pour cela il faut s’y prendre
de loin, et passer fréquemment le burin sur les m&mes traits » (104).

L’enseignement de I’histoire prend également ici un réle normatif qui

qd
s . , o, .
était moins central dans les manuels précédents, et c’est encore la religion
qui sert de norme transcendante pour en orienter le sens:

« On doit enseigner I'histoire pour préparer les enfants & la vie, et dans un pays
comme le nétre, régi par une monarchie constitutionnelle dans laquelle le peuple joue un
grand réle, 'enseignement de I'histoire comporte une responsabilité considérable. 11 faut
que 'éléve y discerne et y puise les principes rationnels et chrétiens qui le guideront comme
citoyen, électeur ou député. [...] Pour former le cceur des enfants le maitre doit exposer
les faits historiques & la lumiére de la foi et de la raison pour les nations chrétiennes et
suivant les données de la loi naturelle sl s’agit de nations infidéles. 11 habituera ainsi les
éléves aux notions du juste et de I'injuste, leur inculquera amour de la vertu, la répulsion
pour le vice. [...] Que le maitre chrétien n’oublie pas que Jésus-Christ est le centre de
I'histoire. Tous les peuples, de gré ou de force, délibérément ou insciemment, par leur
hostilité ou leur soumission, ont concouru ou concourent, diversement mais inévitablement,
3 Pétablissement du régne de Jésus-Christ & qui toutes les nations ont été données en
héritage » (219).

L’orientation de la formation des éleves se différencie suivant les milieux
sociaux. L’idéologie justifie ainsi le modele de « bifurcation des program-
mes ).

« Notre population étant surtout agricole, ce serait rendre un service éminent au pays
que d’inspirer aux enfants de la campagne I'estime et le golit de I'état de leurs peres et de
leur faire sentir combien il est honorable et heureux. L’instituteur s’attachera donc & faire
aimer V'agriculture et la vie des champs, & combattre la routine et a faire naitre le désir
d’étudier les bonne méthodes de culture. Dans les centres industriels et commerciaux, il
s’appliquera surtout & faire connaftre aux enfants ce qui se rapporte & I'industrie et au
commerce. Nous avons, dans les lignes qui précédent, 'orientation de I'enseignement de
Pagriculture & 'école primaire et I'idée de la bifurcation du programme primaire que les
hommes compétents réclament depuis longtemps. Former les enfants des centres agricoles
de la m&me manidre que la population des centres industriels et commerciaux, c’est favoriser
une agglomération excessive dans les villes et dépeupler les campagnes. Le pays a déj3 trop
souffert de cette erreur de jugement » (235).

La ville est donc une sorte de « mal nécessaire », une enclave éirangére
dans la société rurale; on tolére cette enclave, & la condition qu’elle demeure
cloisonnée et que la communication de sa culture et de ses valeurs — du
moins via P’école — ne s’étende pas jusqu’a contaminer les caractéres
les plus désirables de la société rurale que représente l'idéologie:

« Que le maitre mette en relief sa supériorité sous le rapport de la dignité humaine,
de la paix, de P'honorabilité; les ressources diverses que peuvent y trouver les hommes
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laborieux et intelligents qui, rompant avec la routine et les méthodes surannées, se tiennent
au courant de la chimie agricole, de la mécanique industrielle, du commerce local et inter-
national; les avantages quelle présente au point de vue religieux et social, ainsi que les
qualités et les vertus requises pour qu’on y trouve le bonheur et 'indépendance » (235-236).

C’est I'histoire qui fournit ici la source culturelle des vertus requises
pour perpétuer, par V'action éducative, ce genre de vie traditionnel; I'idéo-
logie est progressiste quant aux techniques agricoles, mais traditionnaliste

g prog q q g
en vertus:

« Faisons revivre devant les yeux de nos éleves les grandes figures de notre patrie,
décrivons-leur le désintéressement héroique, la piété, la frugalité, toutes les vertus reli-
gieuses et civigues de nos ancétres et ces enfants trouveront dans cette étude un motif
puissant pour devenir eux-mémes des citoyens integres, des chrétiens courageux et des
patriotes convaincus. Ils y puiseront ces sentiments de foi, de devoir et d’honneur sans
lesquels il n’y a pas de véritable esprit civique » (224-225).

q y q

4. Le manuel de M7 F.-X. Ross (1924) "

Les axes structurels majeurs de cette quatriéme formulation de 'idéo-
logie scolaire officielle s’articulent selon la logigue suivante. L’action sco-
laire de l'institutrice est justifiée, d’une manitre globale, par la prémisse
supréme d’une mission divine. Cette mission est déléguée simultanément
3 I’Eglise, aux parents et & I’Etat, qui, a leur tour, confient & Pinstitutrice
I’objet immédiat visé par sa tiche: I'enfant. Cette structure formelle de
délégation détermine, entre 'institutrice et les trois sources institutionnelles
de sa mission, des rapports de comportements déterminés.

A travers son action directe sur les « facultés » de I’enfant, V'institu-
trice atteindra également plusieurs objets lointains qui seront les divers
&éments de la représentation de la situation. Le modele d’action vise ainsi
la nation (qui a par ailleurs une mission divine spécifique); recoupant
la différenciation des sexes, I’éducation des garcons et des filles atteint les
milieux et professions agricoles et urbains; ’action scolaire atteint égale-
ment la culture ambiante (Ia « mentalité ») et PEglise (ou la religion).
Finalement, ce modéle d’action est une médiation vers un objet ultime
auquel tout doit concourir: le salut personnel de l'enfant au-dela de sa vie
terrestre.

La justification initiale du modele d’action de I'institutrice s’opére
par le recours au méme schéma providentialiste qui prédomine dans les
premiers manuels de la série:

« L’importance du r8le de l'institutrice se déduit de sa mission. L’avenir de I'enfant

est entre ses mains: U'Ttat lui demande de bons citoyens; I'Eglise, de vertueux chrétiens;
les parents, des hommes complets. L’enfant a le droit de lui demander la santé et les forces

1 Mer Frangois-Xavier Ross, Pédagogie théorique et pratique (3¢ &dition, « Adaptée
au nouveau programme »), Imp. Charrier et Dugal, Limitée, Québec, 1924.
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corporelles, les lumiéres de 'intelligence, la vertu chrétienne, le moyen de développer sa
personnalité ici-bas et d’atteindre la félicité éternelle qui est sa fin derniére » (11).

Cette triple délégation d’autorité rend l'institutrice responsable a la
fois aux parents, 3 'Eglise et 3 'Etat. Mais cette délégation en soi ne suffit
pas; de plus, I'institutrice doit avoir la vocation de son état:

«La vocation est I'appel de Dieu. Qu’il y ait des vocations d’institutrices, on peut
Vétablir par le raisonnement sutvant: quand une ceuvre est voulue de Dieu, sa Providence
prépare des personnes auxquelles elle donne des aptitudes requises pour cette ceuvre. Or,
Yéducation déléguée est une ceuvre voulue par PAuteur de la nature, puisque, par la nature
méme des choses, la majorité des parents, ou par défaut de temps, ou souvent par défaut
des capacités requises, ne peuvent donner 3 leurs enfants une éducation compléte » (11).

La représentation de ’enfant & former adopte le schéma classique des
« facultés » physiques, intellectuelles et morales, mais avec des développe-
ments trés considérables dans le texte. L’influence des sources philosophi-
ques thomistes semble avoir été plus considérable que chez les auteurs
précédents.

Les visées lointaines du modéle d’action par rapport aux réalités
sociales s’articulent toutes & un schéma commun: créer une « mentalité»
chez les éléves, les inclinant 3 poursuivre un «idéal » correspondant au
¢ plan divin ». C’est donc le noyau transcendant des normes religieuses
qui enveloppe tout I’appareil des justifications plus empiriques. Chaque
« segment » du modele d’action s’articule a des représentations normatives
de la situation, mais il est ultimement rapporté, par ailleurs, aux normes
religieuses (volonté divine, Providence, confessionnalité, etc.).

« L’1déal, dit I'auteur, c’est le degré de perfection ou de beauté qui
convient 3 chaque &tre dans le plan divin » (90). Il va de soi que I'idéologie
contestera tout ce qui, dans sa représentation de la situation sociale, sera
congu comme incompatible avec cet idéal:

« Tout dans nos meeurs actuelles semble conspirer pour dépraver le gofit des enfants,
exalter leur imagination. Les caricatures des journaux jaunes, leurs faits divers dégofitants,
les vues cinématographiques, les romans 2 sensation, les modes ridicules, disproportionnées
et démoralisantes, les monstrueux Zeddy Bears qui suivent le bébé jour et nuit: voild au-
tant de causes de corruption du gofit, de Pesprit et du cceur. [. . .] Il est du devoir de l'insti-
tutrice de s’entretenir dans une grande horreur de toutes ces infections et d’mspirer le
méme sentiment & ses éléves » (71-72).

A cette représentation de la culture urbaine naissante (incorporée ici
pour la premidre fois dans les images de la situation), I'idéologie oppose ses
propres modeles idéaux de la culture qui doit &tre transmise aux enfants.

Les deux grands pbles autour desquels s’organise la représentation de
la situation sont la Nation et la société rurale, toutes deux garanties par les
normes religieuses.

Recherches vociographiques — 4
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La formation du « sentiment national » prendra sa source dans I’ensei-
gnement de ’histoire:

¢ Les institutrices des enfants canadiens-francais doivent comprendre combien il leur
importe de former, dans 'Ame de leurs éléves, le sentiment national qui assure & notre race
la £idélité & la mission que la Providence lui a confiée en ce pays » (90).

L’enseignement du francais est un autre moyen de préserver & la fois
les valeurs nationales et religieuses des séductions d’une autre culture:

¢ Chargée de toute la pensée catholique et pénérrée de tout I'idéal de Yame ancestrale,
la langue frangaise est un préservatif contre V'infiltration hérétique et matérialiste du verbe
étranger qui fait sonner A ses oreilles une autre foi et d’autres aspirations » (170).

Le texte suivant est un exemple remarquable de I'idéologie nationaliste
religieuse de I’époque, autant par le style que par le contenu:

« C’est la civilisation chrétienne que voulaient les découvreurs, qu’ont implantée les
fondateurs, les organisateurs, les apbtres de toute catégorie, et qu’ont fécondée les martyrs.
C’est par le dévouement sacrifié, I'héroisme, 'esprit religieux, 'endurance et l'attachement
au sol, qu'ils fonderent cette ccuvre et qu’ils 'embellirent de tout ce que 'Ame frangaise
reflete d’idéal, de politesse, de gaieté franche et d’esprit hospitalier.

« Ce réle, il le continue apres la conquéte. Séparé violemment de la mére-patrie, il
fait revivre dans un milieu ot il est apparemment noyé, I'Ame qu’il a reque d’elle. Malgré
mille obstacles, il garde sa foi, sa langue, son idéal, ses traditions. Uni & son clergé, il multiplie
sur ce continent les clochers de ses églises, ses maisons religieuses, ses institutions de charité,
ses écoles, ses colléges, ses maisons d’enseignement supérieur, monuments qui attestent sa
vitalité croissante, [...] Coloniser et évangéliser restent, aujourd’hui comme autrefois, le
lot principal de sa race: « la croix et la charrue » demeurent ses outils préférés.

« Tenir towours vivace le flambeau de 1'idéal au milieu des races plus vouées par
tempérament aux choses matérielles, entretenir la culture classique, le goit de l'art, la
flamme de 'apostolat: voila le réle que la providence semble lui assigner et qu’il remplira
tant que, fid¢le & ses traditions, il restera digne de sa mission providentielle » (323).

L’enseignement de I’agriculture a pour but de faire aimer cette profes-
sion. « C’est le but principal: créer une mentalité agricole » (349).

« Au point de vue patriotique et social, cette orientation donnée A I’école contribuera
a enrayer I'un des pires fléaux dont souffre notre population agricole: la désertion des cam-
pagnes comme conséquence du discrédit dans lequel le cultivateur tient sa profession »

(350).

L’enseignement donné aux garcons et aux filles ne doit pas étre le
méme. Le réle de la femme est tel que sa formation doit étre « pratique »
et centrée sur « le travail manuel de l'intérieur », si elle veut « rendre un
foyer attrayant et heureux » (356). Elle ne doit pas se faire de fausses idées
sur la condition des hautes classes urbaines: « La dame ou la demoiselle
n’est pas la personne richement habillée qui ne sait rien faire; c’est celle qui,
ne rougissant pas de son rang, sait remplir avec perfection et dignité les
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obligations que lui impose sa condition » (356). Il va de soi que, suivant ces
conseils, la femme rurale ne quittera pas la campagne.

L’auteur met en garde contre I’erreur de vouloir faire de 1’école primaire
« une école ménagere pour les filles » ou une « école d’agriculture pour les
garcons »; une spécialisation trop précoce serait nuisible. Somme toute,
I'idéologie adopte une position de compromis, qui consiste & conserver
Péquilibre rural-urbain dans un cloisonnement favorable & la campagne,
plutdt que de condamner totalement le milieu urbain comme tel ou de
chercher & I’éliminer de sa représentation de la société.

5. Le manuel de Roland Vinelte (1948)

La structure idéologique de ce manuel est de loin la plus complexe
parmi tout le matériel que nous avons analysé.! En effet, non seulement
cette dernitre reformulation de I'idéologie scolaire officielle comporte-t-elle
des éléments nouveaux par rapport aux manuels précédents, mais la struc-
ture de son argumentation normative manifeste des articulations plus
nombreuses et plus intégrées. Les 160 premieres pages du manuel présen-
tent une argumentation systématique et extrémement dense définissant
la «doctrine pédagogique » (ou l'idéologie) de l'auteur. Le résumé sera
donc ici beaucoup plus condensé et plus partiel que celui des autres manuels,
ot il était plus facile d’isoler des citations représentatives.

Les «sources de la pédagogie » sont la théologie, la philosophie, la
sociologie, la psychologie, la biologie et ['histoire de la pédagogie. Pour
élaborer sa doctrine, I'auteur en définit Pexigence sous la forme d’une
« loi fondamentale » de la pédagogie:

« Toute pédagogie repose sur une philosophie de ’homme et de la vie et tout péda-
gogue agit sous l'Inspiration plus ou moins consciente de cette philosophie » (28).

L’auteur propose donc les trois propriétés d’une philosophie catholique
de I’homme et de la vie, qui rejette explicitement les doctrines concurrentes:

« Par son théocentrisme et son ecclésiocentrisme, la philosophie catholique de Phomme
et de la vie est exempte de I'erreur fondamentale commune 2 la plupart des autres philoso-
phies; par son universalisme, elle est exempte des erreurs particuli¢res & chacune. Elle est
une facon unique de concevoir Phomme et la vie. De cette conception unique naftra une
pédagogie unique » (41).

Le souci d’articuler systématiquement toutes les normes de ’appareil
de justification sur une « fin supréme » unique est déja un indice de la
difficulté de définir les termes du consensus social dans le contexte d’une
situation nouvelle. D’ott cette construction remarquable d’une doctrine trés
finement articulée.

1 Roland VINETTE, Pédagogic générale, Editions du Centre de psychologie et de
pédagogie, Montréal, 1948,
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« En effet, dés que I’on supprime Dieu comme fin dernitre de '’homme, dela vie et de
I’éducation, il faut bien leur assigner une fin supréme humaine. Or, aucune valeur humaine
n’est assez transcendante pour amener tous les esprits 3 la considérer comme but supréme
de I'homme, de la vie et de I’éducation. Il s’ensuit une mosaique de doctrines ot toutes les
valeurs humaines sont tour & tour divinisées, tellement on sent le besoin de donner un ca-
ractére supra-humain 3 ce qui doit &tre la fin supréme de la vie » (29).

Par son théocentrisme et son ecclésiocentrisme, la pédagogie (le modele
d’action) proposée par le manuel est justifiée globalement par son inclusion
dans un contexte confessionnel:

«[. . .] toute la pédagogie catholique est centrée autour de I'Fglise et dominée par elle,
comme toute la vie du catholique. [...] Comme interpréte de la doctrine du Christ, elle
&tablit les normes de Péducation chrétienne, non seulement en fonction de la destinée surna-
turelle de 'enfant mais aussi en fonction de sa destinée temporelle. [. ..] Le lien entre la
pédagogie catholique et 'Eglise est si étroit qu’il ne saurait y avoir de pédagogie catholique
en dehors des cadres ou des doctrines de I'Eglise » (43).

Voici donc la hiérarchie des fins de ’éducation dans I’ordre d’intention,
selon le résumé de auteur:

«a) La fin supréme de [’ éducation. Pour le chrétien, la fin derni¢re de ’homme c’est la
possession de Dieu dans I'éternité. En conséquence, toute la vie du chrétien doit &tre or-
donnée 3 cette vie éternelle et toute son éducation doit étre, en définitive, une préparation
a cette vie.

« b) Les fins intermédiaires de 'éducation. La fin ultime n’est pas atteinte immédia-
tement, ni directement, mais aprés et par la vie temporelle qui a été donnée 3 ’homme pour
mériter autre. L’éducation doit donc préparer 'homme 3 sa vie temporelle. Comme
celle-ci est complexe, I’éducation doit préparer 'homme aux différents aspects de la vie.

Il y aura donc autant de fins intermédiaires 3 poursuivre en éducation qu’il y a de vies
différentes auxquelles il faut préparer ’homme.

1 - I’éducation sociale qui consiste dans la préparation de 'enfant A la vie en société.
2 - I’éducation familiale qui consiste dans la préparation de 'enfant 3 la vie familiale.

3 — I’éducation professionnelle qui consiste dans la préparation de 'enfant 3 'exercice
d’une profession, d’un métier, ou d’une fonction.

4 - I’ éducation civigue qui consiste dans la préparation de I'enfant 3 sa vie de citoyen.
6 — L’éducation nationale qui consiste dans la préparation de I'enfant 3 sa vie nationale;

6 — L’éducation humanitaire qui consiste dans la préparation de 'enfant 4 sa vie de
citoyen de 'humanité.

Ces différents aspects de la vie exigent tous des connaissances et des habitudes parti-
culitres. C’est le but de ces différentes éducations de faire acquérir les unes et de développer
les autres.

¢ c) Les fins immédiates de I’ éducation. 1’ enfant ne sera préparé A vivre ces vies comme
elles doivent &tre vécues que s'il a développé toutes ses puissances, toutes ses facultés.
La fin immédiate de I'éducation sera donc de perfectionner I'enfant, de développer toutes
les valeurs qu’il posstde. Comme les facultés ou puissances de ’homme lui viennent de ses
quatre vies: physique, intellectuelle, morale et surnaturelle, la fin immédiate de I'éducation
sera de développer ces quatre vies au maximum.
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1 - L’éducation physique développera la vie physique de Penfant afin de rendre son
corps aussi sain et vigoureux que possible.

2 - L’éducation intellectuelle développera la vie intellectuelle de Venfant afin de la
rendre capable d’acquérir le plus de connaissances possibles et de résoudre les problémes
de tous genres que pose la vie.

3 - L’éducation morale développera chez 'enfant la vie morale, i.e. la vie des vertus
afin de 'amener 3 toujours discerner le vrai bien et A le poursuivre indéfectiblement.

4~ L’éducation religieuse développera la vie surnaturelle de 'enfant afin de ’amener
4 vivre conformément 3 ses croyances » (82-84).

Les « agents d’éducation » sont une dimension nouvelle, dans la série
des manuels analysés, de la représentation de la situation. On y voit les
signes d’une société qui devient pluraliste. L’« agent premier » est Dieu;
I'« agent prir}cipal » est l'enfant; les « agents de droit » sont la famille,
I'Fglise et I'Etat, qui ensemble déléguent la mission éducative a I’école et
au matitre. Ce dernier doit assurer la concertation et le contrdle des influences
concurrentes qui s’exercent sur ’enfant:

« Toutes et chacune de ces forces peuvent avoir, selon les circonstances, une influence déci-
sive sur 'enfant. Tant6t ce sera I'école, tantdt la famille ou un compagnon, tantdt une
ceuvre quelconque. Cette influence peut &tre décisive pour le bien comme pour le mal.
11 faut donc de toute nécessité coordonner ces forces éducatrices, afin qu’elles agissent toutes
dans le méme sens. On n’a pas le droit de laisser la radio, le cinéma, ou d’autres influences
détruire celle de école, de la famille, de I'fglise ou de I'Etat » (115).

Le modele d’action décrit systématiquement tous les éléments visés
dans le schéma des finalités. Nous retiendrons simplement ici, & titre illus-
tratif, 'idéologie nationaliste, le probléme de l’orientation professionnelle
et la formation du citoyen; dans les trois cas, on trouve des modifications
importantes par rapport aux formulations antérieures de 1'idéologie scolaire.

a) L’éducation professionnelle

« La profession ou le milieu de travail est une autre société dans laquelle 'enfant est
appelé A vivre. .. .]

« Alors qu’autrefois les enfants apprenaient tout naturellement le métier ou la pro-
fession de leur pére, aujourd’hui, ils doivent la plupart du temps s’orienter vers une occupa-
tion différente. Méme ceux qui désirent suivre les traces de leur pére, comme celui-ci ne
travaille plus dans son atelier, comme au temps de l'artisanat, doivent apprendre ailleurs
leur métier ou profession » (46).

b) L’'éducation civique

¢ Avec linfluence grandissante des organisations ouvri¢res et professionnelles sur les
gouvernements et la puissance croissante de I'opinion publique, chacun de nous participe de
plus en plus 4 la vie civique. L’abstention est elle-méme une participation puisqu’elle per-
met ou empéche toutes sortes de réalisations. L'éducation civique est donc un élément de la
formation générale de base que I'école primaire doit donner » (67).
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¢) L'éducation nationale désigne, parmi les objets sociaux de I'action
scolaire, celui qui occupe le statut prédominant. Ce texte, assez long, pour-
rait constituer A lui seul, une formulation autonome de 1’idéologie nationa-
liste canadienne-frangaise de I’aprés-guerre:

« Les valeurs spirituelles qui constituent la nationalité et que nous avons regues en hé-
ritage sont des biens auxquels nos descendants ont droit et que, par conséquent, nous avons
le devoir de conserver et de leur transmettre. Or, pour conserver ces valeurs, il faut les con-
naltre, les aimer, et avoir assez de force de caractére pour les défendre au besoin et s'imposer
les sacrifices qu’exige parfois leur conservation. Nous savons que beaucoup de nos gens sont
ignorants de ces valeurs ou indifférents envers elles et qu'ils les abandonnent facilement.

« Ces valeurs spirituelles ont besoin d’assises matérielles. Aussi, le niveau économique
&’une nationalité influence-t-il grandement le développement de ses valeurs culturelles ou
autres. [...] Les relations du national et du politique ne sont pas moins étroites. [...] Méme
si notre économie et notre politique étaient des plus favorables au développement de notre
nationalité, la situation particulitre dans laquelle nous sommes rendrait encore nécessaire
une forte éducation nationale. Nous sommes en effet quelgues millions de catholiques de
langue francaise vivant dans un monde anglo-saxon et protestant plus nombreux et plus
puissant politiquement et économiquement. Cet environnement est une menace & notre
survivance et 3 notre épanouissement du seul fait de sa présence. Une pensée, une culture,
et des coutumes différentes des nétres nous envahissent continuellement de partout: presse,
revues, radio, cinéma, tourisme, etc. [. . .] En de telles circonstances, il faut avoir une grande
foi dans nos valeurs nationales et une force morale peu commune pour ne pas suivre la loi
du moindre effort et tout abandonner. Cette foi et cette force morale nous seront données
par I'éducation nationale » (68-69).

1II. LES TRANSFORMATIONS STRUCTURELLES DE L’1DEOLOGIE SCOLAIRE

Comme nous I’avons signalé au début, nous reprenons ici le modéle qui
. , s e P

a servi pour l'analyse individuelle des manuels. Il faudra donc décrire les
transformations de structure qu’on peut déceler au niveau des définiteurs,
des destinataires, du modéle d’action, des prémisses et des éléments de la si-
tuation représentés dans l'idéologie, lorsqu’on compare successivement les
manuels selon 'ordre chronologique. Le continuum sera défini selon ses
deux termes extrémes.

1. Les définiteurs

Il faut partir ici de la nature de I’éducation elle-méme, qui consiste a
introduire systématiquement des enfants dans "univers culturel propre a une
société, selon des conceptions percues comme unanimes dans cette société.
1déalement donc, 'idéologue de I’éducation doit donner & ses destinataires
une définition quelconque de la société ou ils se trouvent. Il doit appuyer
cette définition sur une théorie préalable, qu’il élabore par ailleurs. Pour
justifier un programme d’action déterminé dans cette situation sociale
définie, il faut nécessairement que le définiteur considére cette théorie
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comme apte a produire automatiquement I’assentiment unanime des desti-
nataires; il faut qu’elle soit placée au-dessus de toute contestation.

Chez Valade, la question de I'éducation est située, si 'on peut dire, au
niveau « politique »: il s’agit de convaincre le lecteur de la nécessité sociale
d’un bon systéme d’écoles primaires, pour I'agriculture i la campagne aussi
bien que pour I'industrie et le commerce dans les villes. Dans cette idéologie
fort sommaire, il n’est pas encore question du maitre comme tel. Le défi-
niteur est ici le Bureau de I’éducation, dont le surintendant écrit & titre
personnel.

Chez I’abbé Langevin, qui se place également sur le terrain de la con-
testation, les définitions de la situation ont des implications beaucoup plus
complexes par rapport aux définiteurs, qui se trouvent dans une position
décrite comme précaire. Il n’est donc pas étonnant de trouver dans son
idéologie un professeur idéal, au-dessus de tout reproche. On peut méme dire
que le maltre idéal est congu comme ’homme le moins contestable de sa
société. C’est pourquoi l'idéologue cherche sa garantie dans la divinité,
le clergé, et les autorités civiles et scolaires, comme pour se pourvoir de
P'autorité morale maximum. Le maitre idéal apparait ici comme un moddle
concret incarnant les valeurs communes de la société ot il doit agir.

Avec le manuel de Rouleau, Magnan et Ahern et celui de M** Ross, la
situation stratégique des définiteurs passe au second plan, et ce sont 'Eglise
et la divinité providentielle qui deviennent les autorités morales auxquelles
I'idéologue a recours d’une facon dominante. On peut dire que M* 'Ross,
identifiant pratiquement ’Fglise avec sa mission divine, fait de I'Eglise,
comme définitrice, une norme historique concréte identifiée avec les inten-
tions de la Providence. L’Eglise, comme éducatrice, devient 3 elle-méme sa
propre justification. La religion dans I’histoire sert aussi de systéme normatif
considéré comme unanime.

Au point final de I’évolution, on trouve dans le manuel de Vinette, une
véritable métaphysique des finalités humaines et des valeurs premidres:
une ontologie des fins de I’éducation. Le définiteur prend ainsi finalement la
figure d’une autorité morale radicale, universelle et impersonnelle, parlant
le langage d’une vérité incontestable en principe. Au-dessus de tout, il
place Dieu et I’Eglise, dont le caractere religieux se transpose également au
comité catholique du D.I.P., 'autorité scolaire immédiate du systéme d’en-
seignement. C’est donc la confessionnalité du groupe définiteur qui constitue
sa solidarité de principe avec cet ordre divin transcendant.

2. Les destinataires

Dans le manuel de Valade, les destinataires sont désignés d’une facon
trés englobante: parents, maltres, et « tous ceux que préoccupent l’ensei-
gnement et I'éducation ». Ils apparaissent ainsi comme tous ceux qui
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doivent &tre intéressés par ce probléme général actuel. Ils ne sont pas
définis davantage.

Chez I’abbé Langevin, par contre, le maitre visé par I'idéologie devient

’élément majeur et le pble central des valeurs et de l'action. Le définiteur

présente ici le portrait minutieusement détaillé d’un statut social concret,
dont les rbles font l'objet de multiples prescriptions. C’est un maitre qui
incarne les valeurs communes 3 un point tel qu’il peut affronter toute
contestation et toute exigence morale de la part des groupes d’opposition
(les « éteignoirs »). Son statut est cependant subordonné & celui du clergé
et des autorités scolaires.

Le manuel de Rouleau, Magnan, Ahern et celui de M* Ross présentent
une image beaucoup moins précise du statut du maftre, et des prescrip-
tions de rbles moins cohérentes. En effet, il s’agit moins du maitre lui-méme,
comme personne typique, que des devoirs et fonctions qu’il doit assumer, et
qui sont définis d’une fagon un peu abstraite et « juridique ». Dans ces deux
manuels, le maltre est essentiellement un « chargé d’éducation », un agent
délégué dont le statut est nettement subordonné A celui du clergé et des auto-
rités scolaires, et nominalement subordonné (mais avec moins de garanties
explicites) 3 celui des parents de ses éleves. En particulier chez M* Ross,
le destinataire fait figure d’un collaborateur spécial d’un plan providentiel,
et chargé d’une mission divine dont il est responsable.

Au terme de la transformation, chez Vinette, l'instituteur comme
personne s’efface presque totalement devant un systéme anonyme auquel il
est non seulement socialement, mais « ontologiquement » subordonné. Sa
fonction reléve d’un ordre 3 la fois naturel et sacral ol il ne faut introduire
aucune perturbation incompatible avec les intentions du systéme. Ce qui
prend vraiment I'importance majeure ici, c’est bien moins linstituteur que
la hiérarchie et la justification de ses tiches.

3. Le modéle d action

Dgs les premidres formulations de cette idéologie, les tAches et fonctions
de linstituteur s’étagent sur deux plans: la formation des facultés de I'en-
fant et, & travers lui, 'édification ou la conservation d"une société conforme
3 un idéal explicite. Chez Valade (ou plutdt: Jean-Baptiste Meilleur), le
maitre doit former ’éléve 3 des vertus et connaissances qui 'habiliteront
3 vivre d’une fagon socialement utile sa future condition laborieuse. Cette
tAche, pour bridvement décrite qu’elle soit, demeure d"un caractére concret
et immédiat.

Chez Langevin en particulier, le modéle d’action est présenté comme
Pexemple concret du comportement d’un maitre idéal. C’est une action
concréte, dont le but est aisément perceptible dans le prolongement direct
des relations sociales du maitre, dans son école et dans son milieu paroissial:
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son statut social est coextensif au reste de la société ot il pratique son métier,
et qu’il a pour mission d’aider & construire et & conserver.

Dans les manuels de Rouleau, Magnan et Ahern et de M* Ross, et
davantage dans ce dernier, le modéle d’action est déja largement dégagé du
réseau social immédiat du maitre: sa tAche est « plus grande que lui », et
commence 3 se définir en dehors de sa personne. L'action du maitre figure
dans un ordre sacral idéal avec lequel il doit rendre compatible la « menta-
lité » des futurs membres de la cité. Il est I'initiateur de la jeune génération
dans une société de régne providentiel. Il fait déja partie d’un « systéme »
articulé sur des normes religieuses centrales.

A Yautre bout du processus, la tiche enseignante apparait comme la
transmission formelle d’un systéme ot la personne sociale du maitre disparait
tout A fait devant cette fonction qu’il recoit pour mission d’exécuter. Son
modéle d’action n’est pas un ensemble de comportements concrets, mais
d’abord un ordre de finalités & la fois « absolues » et « circonstancielles »,
appliqué & des éléments choisis de la situation sociale. A la limite, il est
fort difficile d’y distinguer ce qui est norme et ce qui est action & exécuter.

4. Les prémisses normatives

C’est fondamentalement au niveau des prémisses d’une idéologie que se
pose le probléme de 'unanimité. L’idéologue, en supposant I’'unanimité des
principes, garantit sa capacité de justifier 'action qu’il veut prescrire dans
une situation historique donnée. Encore une fois, il ne s’agit pas ici de I'una-~
nimité qu’on peut mesurer par des sondages d’opinions sur échantillons dans
une population réelle. Il s’agit de 'unanimité qu’implique la structure
interne de I'idéologie, du seul fait de recourir & des normes d’une manidre
déterminée. La facon dont une idéologie structure ses normes définit, comme
telle, le type d’'unanimité qu’elle suppose implicitement.

On pourrait dire que la systématisation des prémisses varie en sens
inverse de I'unité interne de la représentation de la situation. Si, en effet,
I'idéologue sent que I'unanimité sur la définition de sa société devient un
consensus de plus en plus précaire, 1l aura tendance & compenser cette dispa-
rité par une nouvelle unité, obtenue par la systématisation des principes.
Quand une situation historique perd sa signification normative concréte,
ce sont des normes abstraites qui serviront & définir la situation pour 'action
des hommes. Cette rigidité devient éventuellement une limite aux possibilités
de développement de I'idéologie, et peut annoncer des mutations majeures.

Il nous semble que cette définition de 'unanimité (par la relation
asymétrique d’unité et de disparité entre les prémisses et la représentation
de la situation) se vérifie dans le cas que nous avons étudié. Au départ, la
représentation unitaire de la situation dispense d’une démonstration de
principe, et les prémisses semblent disparates. Mais une systématisation
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croissante des prémisses commence graduellement & déplacer la représen-
tation de la situation, qui devient, & l'inverse de ce qu’elle était au début,
de plus en plus disparate et fragmentaire.

Au début, chez Langevin comme chez Valade, les principes invoqués
pour la justification et la contestation constituent une sorte de rassemblage
empiriste de normes concrétes que nous pouvons bien appeler — comme
nous I’avons fait déja —la « sagesse commune ». A cette phase de I’évolu-
tion de notre idéologie, les prémisses ne sont pas construites en un ensemble
organisé: c’est bien un « assemblage » souple dont la structure interne de-
meure totalement implicite, et ot les auteurs vont chercher des principes
lorsque les circonstances définies de 'action semblent I'exiger. On n’y « rai-
sonne » point: on cite le principe ou le dicton approprié, et tout porte a
croire que ’auteur considére ce procédé suffisant pour évoquer I'unanimité
des destinataires.

Chez Rouleau, Magnan et Ahern et chez M* Ross, on trouve parfois
ce type de prémisses justificatrices. Cependant, les techniques de justifi-
cation se font beaucoup plus systématiques que dans la premiére phase.
Les normes prennent une forme plus abstraite et unitaire, et tous les détails
du programme d’action sont explicitement définis comme compatibles avec
ce petit nombre de « principes directeurs ». L’argument d’autorité y est
souvent invoqué, pour bien garantir la conformité systématique du modéle
d’action avec la « mentalité chrétienne », la « volonté divine », et I'autorité
du clergé. La garantie d’unanimité est contrélée de treés preés.

Avec Vinette, ce n’est vraiment plus un assemblage empiriste de dic-
tons traditionnels; on y est loin de la « sagesse commune » a structure im-
plicite. Ici, on trouve la construction explicite d’un systéme abstrait, ot les
prémisses sont organisées pour elles-mémes, pour étre ensuite appliquées
A des situations selon un ordre hiérarchique de finalités. Non seulement
I'auteur définit-1] une structure formelle des principes, mais il procéde d’a-
bord 3 une justification de la nécessité méme du recours & des principes. Ce
langage des finalités « transcende » 3 la fois les normes invoquées et les
objets (ou objectifs) concrets de ’action prescrite.

L’auteur ici semble ressentir le besoin de partir de trés loin pour for-
muler ce qu’il considére comme les termes unanimes de la justification.
L’unanimité n’est plus simplement évoquée par allusion ou rappelée brie-
vement: au contraire, elle doit &tre créée, construite selon des procédés
d’argumentation fort élaborés. L’inclusion des sciences de I'’homme parmi
les « sources de la pédagogie » nous semble ici d’une singuliére importance.

5. La représentation de la situation

L’action éducatrice justifiée par les prémisses idéologiques est définie
par jonction avec des objets précis faisant partie de la situation socio-
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historique commune aux définiteurs et aux destinataires. Nous avons cons-
tamment opéré, dans les analyses précédentes, la distinction entre 'objet
immédiat et les objets sociaux lointains de I’action du maitre.

Dans les premitres formulations de 1'idéologie, les représentations de la
situation sont des définitions et des descriptions concrétes, coextensives a la
définition du statut social du maitre lui-méme. Chez Valade, a cause peut-
étre de la bridveté du texte, cette représentation est trés « globale »: la pré-
face évoque les besoins de la société globale en matidre d’éducation, notam-
ment pour la préparation aux nouvelles formes de travail dans les milieux
urbains (les professions « mécaniques »). Chez Langevin, I’empirisme minu-
tieux des descriptions est trés frappant dans les textes que nous avons cités.
La société, malgré ses différenciations en milieux ruraux et urbains et en
classes sociales, apparait — au moins idéalement — comme un tout « orga-
nique », ot prédominent ses caractéres de société rurale, agricole et tradi-
tionnelle. L'unité interne de ces réprésentations semble impliquer la réfé-
rence a une situation qui — malgré les conflits et les incompatibilités que
I’auteur y discerne et critique au passage — demeure relativement homo-
géne aux yeux du définiteur.

La définition des éléments de la situation se transforme dans la phase
suivante, chez Rouleau, Magnan et Ahern et chez M* Ross. Les objets so-
ciaux y sont toujours évoqués, comme chez les premiers auteurs, a ’occasion
de la présentation et de la justification des matitres scolaires 3 enseigner:
histoire, religion, géographie, agriculture, etc. Cependant, certains objets
sociaux y sont le sujet de trés longs textes et développements, doués d’une
cohérence propre et traités clairement pour eux-mémes (le monde rural
traditionnel, le nationalisme centré sur la tradition). L'unité de ces descrip-
tions de la situation socio-historique semble provenir moins de leur homo-
généité « horizontale », si 'on peut dire, que de V'affirmation, constamment
reprise & I'occasion de chaque élément, de sa compatibilité normative avec
un petit nombre de principesreligieux : volontédivine, mission providentielle,
etc. On y trouve donc déjad une fragmentation partielle (une sorte de
« disjonction latérale ») des représentations de la situation.

Avec le manuel de Vinette, ce « processus » de fragmentation s’accen-
tue encore davantage, au point que la représentation de la situation y a
perdu pratiquement toute unité, & ce niveau méme de la description. Ce
qu’'on y trouve, ce sont des idéologies partielles systématiques, organisées
en pidces « détachées », abstraites et cloisonnées entre elles, chacune
étant traitée explicitement pour elle-méme. Le théme ruraliste et agri-
culturiste est abandonné tout & fait, de méme que la fonction sociale sécu-
risante de la femme et que le modele traditionnel de l'orientation profes-
sionnelle par la continuité familiale. A ce niveau, I'unité syncrétique de la
pensée idéologique apparalt d’une fagon flagrante: en effet, 'unité perdue
sur le plan « horizontal » des représentations concrétes de la situation se
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compense par un effort systématique d’unification sur le plan « vertical »
des prémisses abstraites. Et si I’idéologie donne I'impression d’une repré-
sentation unitaire de la situation sociale, c’est par les procédés d’un langage
normatif unique (celui des finalités) qui est appliqué a la fois aux prémisses
justificatrices et aux objets socio-historiques du modéle d’action prescrit.
Ainsi, finalement, 'unanimité fuyante de 1'idéologue (révélée par l’affai-
blissement progressif de ’articulation: modele d’action-représentation de la
situation) ne se trouve compensée que par le renforcement progressif de
I'articulation du modéle d’action sur les prémisses et par une extraordinaire
intégration des éléments de ces derniéres.

Vincent Ross
Ministére de U éducation,

Québec.



