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Résumé

En exposant des animaux en captivité, les zoos modernes sautolégitiment
comme des espaces déducation a la conservation de la biodiversité. Alors
que ce positionnement souleve régulierement des critiques, nous avons
voulu savoir quelles sont les postures éducatives des pédagogues de zoo,
lors de visites scolaires. Les déclarations de quinze dentre eux montrent
que, dans l'espoir de sensibiliser a la protection despeces menacées, et
sous contraintes institutionnelles, ils développent une pédagogie des
émotions visant la transmission de savoirs bioécologiques, adossée a une
éthique animale utilitariste et instrumentale. Sachant que le pluralisme des
valeurs données aux animaux pourrait faciliter l'entrée des publics dans
une éducation critique, nous en appelons au développement au zoo d'une
écopédagogie a la fois sensible, cognitive et morale.
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Education for species conservation with captive animals:
Investigating zoo educators’ positions on school visits

Abstract

Zoos often legitimize themselves as spaces for biodiversity and conservation
education through the exhibition of captive animals. Although this rationale
is frequently criticized, we investigated how zoo educators approach the
educational dimensions of school visits. Insights from fifteen of them suggest

that, in their effort to raise awareness about endangered species conservation,

and within the constraints of institutional settings, they develop a pedagogy
of emotions, rooted in a utilitarian and instrumentalist ethic towards animal.
Given the pluralistic values assigned to animals in society, zoo educators could
enhance critical education by introducing students to an ecopedagogy that is

both sensitive, cognitive and ethical.
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¢Educar para la conservacion de especies con animales en
cautiverio? Una investigacion sobre las posturas de los
pedagogos de zoolégicos durante las visitas escolares

Resumen

Al exhibir animales en cautiverio, los zooldgicos modernos se auto-legitiman
como espacios de educacién para la conservacion de la biodiversidad.
Aunque esta posicién genera regularmente criticas, quisimos saber cudles
son las posturas educativas de los pedagogos de zooldgicos durante las visitas
escolares. Las declaraciones de quince de ellos muestran que, con la esperanza
de sensibilizar sobre la proteccién de especies amenazadas y bajo restricciones
institucionales, desarrollan una pedagogia basada en las emociones que busca
transmitir conocimientos bioecoldgicos, respaldada por una ética animal
utilitarista e instrumental. Sabiendo que el pluralismo de valores dados a los
animales podria podria facilitar el acceso del piblico a una educacién critica,

hacemos un llamado al desarrollo en el zooldgico de una ecopedagogia que sea

tanto sensible, cognitiva como moral.
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1. Introduction et problématique: les
zoos, des espaces éducatifs controversés

Parc animalier, jardin zoologique, réserve zoologique ou encore parc
de conservation, le zoo revét de nombreuses appellations et recouvre des
réalités spatiales et temporelles différentes (Baratay et Hardouin-Fugier,
1998; Mullan et Marvin, 1998). Alors que certains prennent l'allure de parcs
d’attractions, d’autres se spécialisent dans la conservation génétique
d’'especes animales menacées, de taille variable. Aujourd’hui, le zoo est
surtout reconnu comme un lieu de divertissement populaire, proposant
une rencontre entre des animaux sauvages, le plus souvent exotiques, et
des publics hétéroclites (Bekaert et Houadfi, 2019).

Selon I'Association francaise des parcs zoologiques (AFdPZ), qui fédere
en France une centaine de parcs sur 'ensemble de 350 existants, «chaque
année, plus de 140 millions de personnes visitent les parcs zoologiques
européens, dont 24 millions en France parmilesquels 1 million de scolaires».

Patrick et Tunnicliffe (2013) distinguent trois types de discours a
propos des zoos: ceux des publics en visite libre, ceux des publics scolaires
et ceux des personnels de zoo, avec des intentions de visite différentes.
Si les visites libres se font pour des raisons d’ordre social, principalement
pour passer du temps avec des amis, des parents, et voir des animaux,
les publics scolaires se rendent au zoo avec lintention d’illustrer ou de
compléter les programmes denseignement de taxonomie et de biologie
animale, a travers une expérience didactique qu'ils considerent différente
de celles vécues en classe, plus divertissante et plus ancrée dans le réel
(Kisiel, 2005). Pour les personnels de zoo, méme si les motivations sont
probablement multiples, I'intention d'une visite au zoo est officiellement
éducative, liée a la volonté de transmettre des savoirs sur la conservation
des espéces, a travers la rencontre avec des animaux, certains représentant
d’especes menacées. Dans cette étude, nous nous intéresserons aux
discours des éducateurs en zoo, que nous appellerons «pédagogues de
z00», en référence au Comité francais de la pédagogie zoologique (CFPZ)
qui a permis la conduite de cette enquéte.
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Pourla plupart membres de fédérations supranationales accréditantes,
comme l'association World Association of Zoos and Aquariums (WAZA),
I'association européenne EAZA ou encore l'Association américaine des
zoos et des aquariums (AZA), les zoos se présentent aujourd’hui comme des
lieux assurant trois fonctions principales, explicitées officiellement par la
communauté zoologique en 1993, dans un texte de 'Union internationale
pour la conservation de la nature intitulé The role of zoos and aquaria in
global conservation. Les missions déclarées sont les suivantes: la recherche
scientifique, la protection et la conservation in situ et ex situ despeces
menacées, et la mise en place d’actions ciblées de sensibilisation a la
préservation des écosystemes.

Ces missions sont le résultat d'une histoire fortement marquée par
une mutation des sensibilités envers la souffrance et la liberté animale,
amorcée en Angleterre a la fin du xvine siecle (Larrére, 1997). Alors que de
nombreux mouvements associatifs antizoos s'organisent a travers I'Europe
dans les années 1960, le philosophe utilitariste australien Peter Singer
lance en 1975 le débat éthique contemporain en faveur du bien-étre et de
la libération animale (Jeangene Vilmer, 2016). La mission éducative au sein
des zoos émerge a la méme époque avec la naissance des départements
d’éducation dans ces institutions, et dans le contexte d'une crainte de
déconnexion entre enfants urbanisés et faune sauvage (Conway, 1969).
Les zoos urbains occidentaux assument alors progressivement un role
éducatif, a co6té des missions de conservation des espéces et de recherche
scientifique.

Dans les années 1980, alors que les philosophes continuent de
débattre de la sensibilité, du bien-étre et des droits des animaux, dans
un cadre éthique qui cherche a étendre les droits de 'homme a I'animal
sensible (Larrere, 1997; Jeangene Vilmer, 2016), les zoos sont contraints de
développer une argumentation légitimant 'utilité publique de la captivité
animale, en hybridant éthique animale et éthique environnementale. Ainsi,
tout en déclarant ceuvrer pour 'amélioration continue des conditions de
vie des animaux en captivité, s'inscrivant alors dans une éthique animale
utilitariste, ils défendent officiellement leurs missions d’éducation et de
conservation des espéces a partir d'animaux en captivité, en se référant
a une éthique environnementale de portée holistique (Larrere et Larrere,
2016; Guichet, 2013; Partoune, 2019a).

Aujourd’hui encore, ces espaces de captivité animale soulévent des
controverses et débats éthico-éducatifs. Plus globalement, et comme
nous allons le préciser, ce qui est questionné au zoo, ce sont les valeurs
socioéducatives et environnementales qui sont données aux animaux
captifs.
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1.1 Un univers éthiquement controversé

Sur le registre éthique, les conditions de détention des animaux, leur
bien-étre, leur utilisation comme objets de divertissement des publics,
la pertinence de conserver dans des enclos des représentants d'especes
menacées, loin des spécificités de leur mode de vie (Minet, 2019), animent
les discussions critiques a I'encontre des zoos. A titre d'exemple récent, les
courants antizoos, qui s'inscrivent dans les éthiques animales antispécistes
et abolitionnistes des années 1970 (Paoli, 2019; Partoune, 2019a), se sont
mobilisés contre les euthanasies pratiquées dans certains zoos, aux motifs
de surpopulation ou de consanguinité. «Moins considéré comme un étre
singulier que comme le représentant d'une espece dont la fonction est de
préserver son patrimoine génétique» (Mouret, 2014, p. 83), soutenu par
un alibi a la fois éducatif et écologique (Jeangéne Vilmer, 2016), ce droit
de mort sur l'animal (Canel-Depitre, 2024), dans une logique de «gestion
des collections», révele l'adhésion a une éthique environnementale
biocentrique (Larrere, 2010), donnant une valeur a 'animal, non pas en
tant quindividu, mais en tant que représentant génétique d’'une espece
menacée.

Pour les mouvements antispécistes, la stratégie du zoo consisterait a
faire croire qu'il sauvera des especes de I'extinction, grace a des «individus
ambassadeurs» dont il garantit le bien-étre, afin de déculpabiliser les
visiteurs (Partoune, 2019a). Selon la définition proposée par I'Association
américaine des zoos et des aquariums (AZA, 2015), un animal ambassadeur
peut étre manipulé et formé par le personnel ou les bénévoles pour
interagir avec les publics, en vue d’atteindre des objectifs d’éducation et
de conservation. Le zoo se place ainsi dans une éthique animale utilitariste
et instrumentale, puisqu’il déclare assurer le bien-étre de ces étres
sensibles qu’il considére comme de puissants catalyseurs d’'apprentissage
et dempathie, a travers I'expérience de rencontre avec les visiteurs.

Si I'on considere la pédagogie comme un agir éthique (Pereira,
2020), les pédagogues de zoo se trouvent alors aux prises avec deux
éthiques a concilier dans une approche éducative de la conservation de
la biodiversité: une éthique animale individualiste et utilitariste, et une
éthique environnementale holistique (Larrére et Larrere, 2016). Les zoos
posent alors la question suivante: quelle serait I'¢thique qui s'appliquerait
au monde des animaux en captivité? Ni domestiques, ni sauvages, ils
font partie d'une communauté mixte (Larrere et Larrere, 2016) qui
les relie par un contrat tacite aux humains présents dans cet espace
d’enfermement (Herzeld, 2016).
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1.2 Une mission éducative critiquée

Un autre registre de controverses, intimement lié au précédent,
est celui portant sur les supposées vertus éducatives de ces espaces de
captivité animale. De nombreux parcs proposent des animations et des
ateliers lors de visites scolaires encadrées par des pédagogues de zoo.

Au Royaume-Uni, la publication en 2007 du rapport de 'association de
défense desdroits des animaux,la Royal Society for the Prevention of Cruelty
to Animals (RSPCA), avait alimenté des débats sur les intentions éducatives
des zoos. D'apres la revue de littérature réalisée par l'association, le zoo
doit encore démontrer sa pertinence en matiere d'éducation. Lintention
éducative ne suffit pas (RSPCA, 2007). Pour les mouvements antizoos,
comme la Captive Animals Protection Society en 2010, les apprentissages
résultant de la visite d'un zoo pourraient étre plus négatifs que positifs
(Jensen, 2013).

Si Moss et Esson (2013) appellent les chercheuses et les chercheurs
en éducation a la vigilance critique face a des missions autolégitimées
dans le discours des zoo eux-mémes, plus de 10 ans apres ces critiques, les
recherches internationales proposent quelques résultats qui appelleraient
une méta-analyse quant aux apprentissages suscités par les zoos.
Plusieurs travaux montrent que la visite développe chez des jeunes publics
un rapport émotionnel d'empathie a I'animal (Clayton et al., 2009; Vitores,
2012), facilité par la présence d'un éducateur (Jensen, 2013). Dans cette
approche sensible (Partoune, 2019b), les discours des publics sont marqués
a la fois par un apprentissage de la distinction humain/non humain
(Servais, 2012). Ils sont teintés d’anthropomorphismes, ce qui pourrait,
selon Nicholl (2024), amorcer des approches éducatives d'ordre éthique.
Au-dela de cette sensibilisation a I'animal, dont il reste a démontrer l'effet
transformateur sur les attitudes des publics, Patrick et Tunnicliffe (2013)
soulignent que les jeunes développent également des connaissances a
propos du nom, des caractéristiques et de la biologie de I'animal rencontré.

1.3 Une pédagogie entre sensibilisation a I'animal et
éducation a la conservation des especes?

Pour passer le cap entre empathie pour 'animal et action éducative en
faveur de la conservation des especes, Patrick et Tunnicliffe (2013) estiment
que les discours des publics a propos de I'animal et de son comportement
devraient faire I'objet d'un travail pédagogique. Ils proposent aux pédagogues
de zoo d'intégrer les discours des jeunes publics dans un modele linéaire
socioconstructiviste d’éducation a la conservation des especes, quelles
illustrent a travers trois étapes cognitives (Patrick et Tunnicliffe, 2013):
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Ethiques animales Ethique environnementale Ethique environnementale
biocentrique écocentrique
* lanimal a une valeur en * lanimal a une valeur en * lanimal a une valeur en
tant qu’individu sensible tant que représentant tant que membre d'une
génétique d'une espéce communauté biotique

Figure 1. Modele dapprentissage cognitif progressif au zoo (daprés Patrick et
Tunnicliffe, 2013, p. 207), complété par les ancrages éthiques que suppose
chaque étape (Larrere et Larrere, 2016)

Mais pour étre complet, ce modele écopédagogique de Patrick et
Tunnicliffe (2013) devrait également intégrer des considérations éthiques,
puisque chacune de ses étapes s'appuie sur des valeurs différentes données
a l'animal (Larrére, 2010; Larrére et Larrére, 2016). Lors d'une expérience
pédagogique au zoo, ce pluralisme des valeurs est-il percu et mobilisé par
ceux qui font vivre la pédagogie au zoo?

1.4 Problématique: quel agir éthique pour le pédagogue
de zoo?

Considérer le zoo comme un espace éducatif nécessite de conduire des
recherches focalisées sur les discours et les pratiques des visiteurs, mais
aussi des éducateurs qui souvent les accompagnent (Patrick et Tunnicliffe,
2013). Tout en étant vigilants par rapport aux discours d’autolégitimation
(Moss et Esson, 2013), nous avons inscrit notre recherche dans I'appel a des
recherches critiques et compréhensives aupres des pédagogues de zoo.

Ainsi, les questions qui orientent nos recherches sont les suivantes:
comment la question sensible de la captivité animale est-elle considérée,
voire prise en charge par les pédagogues de zoo lors de situations de visite
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scolaire? Eventuellement, comment se positionnent-ils face au pluralisme
des éthiques animales et environnementales? Quelles postures éducatives
et quelles stratégies pédagogiques déclarent-ils déployer dans ces espaces
d'éducation visant officiellement a sensibiliser les publics a I'animal et a
transmettre des savoirs a propos de la conservation des especes?

2. Cadre conceptuel: question sensible,
pédagogie et postures éducatives

Dans certains parcs animaliers, en contexte de visite scolaire,
l'enfermement de représentants d'espeéces menacées peut devenir une
question sensible pour les publics. Par question sensible, nous entendons
une question toujours située, objet de polémique, et qui suscite une diversité
d’émotions et de craintes (Reiss, 2019). Hirsch et al. (2015) précisent qu'un
«théme sensible» se rabat essentiellement sur des conflits de valeurs, de
croyances et de représentations sociales, en lien avec le contexte particulier
dans lequel il est discuté et traité. Une question sensible possede une
dimension éthique et politique (Tutiaux-Guillon, 2006), ce qui supposerait
pour Kelly (1986), a des fins d'éducation critique, I'explicitation par le
pédagogue de sa position sur la question. Pourtant, les recherches montrent
que certains pédagogues peuvent adopter une posture d'évitement (Hess,
2004; Cotton, 2006; Urgelli et al., 2018), soit parce qu'ils considerent qu'il ne
s'agit pas de sujets importants en ce qui a trait a 'éducation, soit par crainte
de la réaction de la communauté éducative et par refus du politiquement
sensible en éducation (Audigier, 1993). Ces pédagogues transforment alors
les themes sensibles en «sujets tabous» (Moisan et Hirsch, 2022). Notons
que cet évitement pourrait également étre lié a une représentation qui
sous-estime la capacité des éléves a entrer dans la complexité et la nuance
d’argumentaires épistémiques, éthiques et politiques.

En d’autres termes, une question sensible comme celle de la captivité
animale au zoo peut mettre les pédagogues dans des situations de
conflictualité et d'épreuve (Lemieux, 2018), qui les poussent a argumenter,
a émettre des jugements de valeur et a adopter une attitude, une stratégie,
une maniere de faire et d'étre, que nous qualifierons de posture, toujours
liée a la situation et au contexte.

Le concept de posture sappuie sur une vision particuliere de la
pédagogie et de la recherche pédagogique. Selon Chalmet (2010), en
référence a Jean Houssaye (2000), l'action du pédagogue est sous-
tendue par une rationalité critique et singuliere née de la confrontation
du sens d'un probleme avec la mise en pratique. Ancrée par rapport
a un individu et a sa liberté, I'action éducative émerge d'un débat entre
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praxéologie, axiologie et théories. Dans cette vision, le pédagogue, en tant
que praticien théoricien, est capable d’analyser sa pratique, a l'interface
du monde des idées pédagogiques et de celui des réalités pratiques. La
pédagogie est donc une expérience marquée par le sens du probleme et
celui de I'épreuve, dans laquelle «le faire est a la source du dire» (Houssaye,
2000). Pour le chercheur, cela suppose de reconnaitre la complexité et
lincertitude des situations, en renongant a tout projet de totalisation. Au
contact du pédagogue a qui est reconnue la capacité a débattre d’'un projet
éducatif et a tisser du sens, le chercheur essaie de détricoter le réseau
complexe de significations agrégées entre elles, d’¢lucider les modalités de
mise en relation, pour les retricoter a nouveau, en montrant que le résultat
obtenu forme un modéle conforme a celui d'origine, sans affirmer pour
autant sa possible reproduction hors du contexte culturel démergence
(Chalmet, 2010). Cela suppose pour le chercheur, en quéte de sens, a la
fois de l'immersion et de la distanciation par rapport au pédagogue, afin de
développer une lecture critique de la synthése empirique et subjective que
ce dernier esquisse.

Pour comprendre ses logiques d’action et de justification, ce qui
motive ses choix, ses préférences mais aussi contraint sa liberté d’action,
le concept de posture nous aide a réaliser cette lecture critique de la
rationalité singuliere du pédagogue, en détricotant et en retricotant
le sens donné a l'action éducative. Les postures sont donc pour nous
des analyseurs de discours et de pratiques pédagogiques facilitant la
description et la compréhension des attitudes des pédagogues et les
systemes de représentations sociales qui les fondent. Nous considérons
que ces représentations, ou «connaissances socialement élaborées et
partagées, ayant une visée pratique» (Jodelet, 2013, p. 53) sarticulent
pour définir des logiques d’action et de justification, des postures, cest-
a-dire des attitudes habitant une position pédagogique, un agir éthique,
intimement liée aux contextes et aux situations.

Selon Ledrapier (2010) et Urgelli (2023), une posture éducative est liée
a trois dimensions: la position du pédagogue par rapport aux dimensions
sensibles, cognitives et morales de la question, sa vision des publics
scolaires (leurs connaissances, leurs capacités et manieres d’apprendre),
et les missions éducatives qu'elle ou il se donne.

Décrire et comprendre les postures des pédagogues de zoo qui
accompagnent les publics scolaires suppose une méthode denquéte
sappuyant sur la sociologie pragmatique (Barthe et al., 2013; Lemieux,
2018). Au plus pres des discours et des pratiques des actrices et des acteurs,
cette méthode reconnait la valeur intrinseque de la parole des pédagogues
pour comprendre leurs manieres de faire et d'étre.
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3. Méthodologie

3.1 Une démarche inductive et participative

Pour comprendre les logiques d’action et de justification, et donc
les postures des pédagogues engagés dans des visites de zoo, nous avons
procédé a des analyses thématiques inductives et participatives de leurs
discours. Ces analyses sont inscrites dans une logique de découverte.
Loin de 'approche visant a vérifier des hypothéses élaborées a priori, elles
consistent a élaborer des catégories de représentations de la captivité
animale et de la pédagogie au zoo, a partir de I'étiquetage des déclarations
recueillies (Lejeune, 2019). Les catégories progressivement construites ont
été discutées et enrichies progressivement par le corpus disponible et en
cours de construction. Cette méthode vise a définir un modéle d’éducation
au zoo, au sens de Bruter (2001), c'est-a-dire un ensemble cohérent de
contenus, de pratiques pédagogiques et de finalités éducatives, qui
caractérise un groupe d'éducateurs exergant la méme profession, et qui le
démarque par rapport a d’autres professionnels de I'éducation.

Notre recherche se voulant également participative, visant ainsi a
produire des connaissances qui aient un intérét pour les scientifiques et
qui répondent en méme temps aux besoins des partenaires de la recherche
(Anadon, 2013), nous avons soumis notre modélisation a la validation
critique collective de nos partenaires du Comité francais de la pédagogie
zoologique (CFPZ).

Dans l'étude du discours des pédagogues, nous avons essayé de
caractériser les catégories de représentations correspondant aux trois
dimensions du concept de posture éducative, a savoir leurs représentations
de la captivité animale, leurs visions des publics et de I'apprentissage,
et enfin a ce qui semble étre les missions éducatives défendues. Ces
catégories de représentations nous ont ainsi permis de modéliser des
postures éducatives dans le contexte de visites scolaires au zoo.

Ce travail de modélisation s'est appuyé sur les déclarations de quinze
pédagogues associés au CFPZ. Lenquéte a été conduite sous forme de
réponses a un questionnaire en ligne, d'un entretien de groupe, suivi de
cing entretiens semi-directifs.

3.2. Notre enquéte aupres de pédagogues de zoo

Au printemps 2022, nous avons commencé par élaborer un
questionnaire en ligne en collaboration avec deux responsables du CFPZ
avec lesquels nous avions des contacts localement. Le questionnaire
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comporte onze questions articulées en trois parties faisant sens a la fois
pour les scientifiques et pour les pédagogues de zoo.

La premiére vise a caractériser les profils des pédagogues en fonction
de leur parcours de formation scolaire et professionnel. La deuxieme
partie questionne les objectifs d'une visite scolaire en parc animalier et la
spécificité des pédagogies utilisées. La derniere partie tente d'approcher le
sens éthique et éducatif que les pédagogues donnent a la captivité animale,
durant les visites scolaires.

Lanalyse des quinze réponses aux questionnaires a été présentée
lors du sixiéme congres national du CFPZ, en novembre 2022. Elle a été
discutée sous la forme d'un entretien de groupe focalisé, pointant les
limites et les nuances a apporter aux postures éducatives identifiées,
notamment en fonction des contextes d'exercices et des situations vécues
par les pédagogues. Comme nous nous y attendions, une forme de «doxa»
sest exprimée lors de cet échange collectif (De Cheveigné, 1997). Une des
participantes, en se référant ouvertement a l'ouvrage militant de Paoli (2019),
a défendu les zoos comme une communauté de protecteurs de la nature,
«des acteurs majeurs dans la défense de la biodiversité, via leurs missions
de préservation, de recherche et d’éducation». Pour nuancer ce discours
engagé et entrer dans les contradictions, 'analyse a été complétée par des
entretiens individuels semi-directifs aupres de cinq pédagogues volontaires,
trois ayant préalablement répondus au questionnaire, deux sétant portés
volontaires a la suite de notre présentation au congres du CFPZ.

3.3 Profil des pédagogues ayant participé au
questionnaire et aux entretiens

Léchantillon de pédagogues ayant répondu au questionnaire est
composé de quinze personnes travaillant dans des parcs animaliers
frangais différents. Ils seront notés «R» (pour Répondant) associé a un
numéro (R2 par exemple). Ce panel comprend quatorze personnes ayant
obtenu un master (dont un doctorat), et une personne ayant un bachelor.
Les masters obtenus se divisent a parts égales entre éthologie (avec
parfois des spécialisations ou des connaissances antérieures en sciences
cognitives) et biologie (dans diverses spécialités telles que I'écophysiologie
ou l'écologie). Trois répondants ont eu une formation complémentaire
relative aux sciences de I'éducation (formation en didactique muséale ou
en sciences cognitives).

Les années d'expérience en zoos sont hétérogenes. Certains individus
travaillent dans ces espaces depuis un an et demi, d’autres depuis 26 ans.
Huit ont exercé antérieurement dans des structures muséales, périscolaires
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ou associatives. Toutes et tous possédent une expérience pédagogique
préalable dans des institutions muséales de sciences de la nature et/ou
des associations d’éducation scientifique populaire.

Léchantillon d’individus volontaires ayant participé aux entretiens
semi-directifs est composé de quatre personnes ayant un niveau master
(dont un niveau doctorat), et une personne possédant un niveau bachelor.
Leurs déclarations notés «RXE» correspondent a celles du répondant (R)
numéro X du questionnaire ayant également participé a un entretien (E).
Les pédagogues n'ayant pas participé au questionnaire et seulement a
'entretien sont notés «E» (pour Entretien), associé a un numéro (E2 par
exemple).

4. Résultats a propos des postures des
pédagogues de zoo

4.1 Des objectifs éducatifs sous contraintes

Plusieurs objectifs transparaissent dans les déclarations des
pédagogues responsables de visites scolaires. Certains objectifs sont
reliés directement aux curricula scolaires de I'école primaire francaise,
notamment a l'enseignement des sciences et des technologies, et plus
particulierement la découverte du monde vivant et de sa diversité
taxonomique et écosystémique (programmes des cycles 1 et 2, pour des
enfants de 3 a 9 ans). Dans les questionnaires, les pédagogues déclarent
vouloir développer des compétences explicitées dans les textes officiels de
I'Education nationale telles que «observer les relations inter-espéces» (R1),
ce qui faciliterait la compréhension par les éleéves de «la place qu'occupe
chaque espéce dans son écosysteme» (R5). Les entretiens semi-directifs
confirment cet objectif, principalement sur des thématiques abordant
des connaissances en biologie animale et en écologie. Les pédagogues
abordent entre autres la reproduction des especes, lalocomotion, le régime
alimentaire et les réseaux trophiques, la classification phylogénétique du
monde vivant. Toutes ces thématiques viseraient a illustrer et développer
les savoirs scolaires. Lunivers des connaissances scolaires est donc
particulierement présent et contraignant pour les pédagogues de zoo.
Comme le rappelle un des pédagogues, de nombreux parcs élaborent
leurs offres pédagogiques avec des responsables enseignants au fait des
programmes scolaires, considérés comme «la bible» (R15E).

Dans le cadre d'une visite scolaire, l'objectif de sensibilisation a la
conservation de la biodiversité et des écosystémes est mis en avant par les
répondants, en accord avec les missions données aux parcs animaliers par
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les fédérations supranationales comme la WAZA, 'AZA ou I'EAZA: «éveiller
un intérét pour la conservation de I'environnement» (R6), «sensibilisation
a l'environnement» (R8).

D'autres intentions éducatives apparaissent dans les déclarations.
Certaines sont relatives a 'acquisition de compétences comme éveiller et
«développer la curiosité» (R2, R5), pour que les éleves ressortent de ces
lieux avec «plus de questions qu’a leur arrivée» (R2E). Certains pédagogues
souhaitent apporter des connaissances liées au bien-étre et a la captivité
animale, affiliée ou non a des expériences sensorielles de rencontre avec
les animaux pour «développer une certaine empathie» (R5), le «respect du
vivant» (R8), «sensibiliser les enfants sur la cause animale, [...] sur la réalité
de la captivité» (R9). Ces déclarations ne traduisent donc pas, a priori,
des postures d'évitement de cette question sensible. Elles pourraient
cependant traduire la volonté de neutraliser la question par anticipation
de critiques éventuelles et pour déculpabiliser les visiteurs.

Un des pédagogues (R10) souligne également un objectif de
développement de l'écocitoyenneté, ne relevant pas seulement de
l'acquisition de savoirs scientifiques scolarisés, mais également de
compétences d'ordre psychosocial et politique.

En accord avec cette diversité dobjectifs éducatifs déclarés, les
pédagogues évoquent des pratiques pédagogiques qui s‘éloigneraient
des pratiques scolaires. Leur familiarité avec les animaux pensionnaires
serait un atout pour s'adresser aux éleves. Cette expertise revendiquée
constituerait d’ailleurs la spécificité des pédagogues de zoo par rapport
aux enseignantes et aux enseignants.

Dans notre enquéte, les pédagogues semblent portés par une
représentation particuliere de l'apprentissage en lien avec la rencontre
d'une nature en captivité. Certains entretiens (R2E, RI5E) montrent
la convergence vers la définition d'un «apprentissage dans la réalité»
(Acheroy et al., 2020, p. 12), engageant le corps dans des activités sensibles,
etancré au sein d'un dispositif donnant un sentiment de réel et d'immersion
(Sohier et al. 2019), a travers une nature sauvage reconstituée.

4.2 La pédagogie de zoo: une «expérience de nature»,
loin de l'ordinaire

Dans lensemble des déclarations recueillies, les pédagogues
précisent que leur statut hors du cadre scolaire les autorise a aborder
des sujets plus larges, tout en reconnaissant étre explicitement contraints
par les programmes de I'Education nationale et implicitement par la
vision éducative des organismes accréditeurs supranationaux. Les sujets
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traités en visite peuvent donc, selon eux, séloigner de ces contraintes
ou au contraire approfondir des points spécifiques. Le contexte du parc
animalier, hors des murs et de l'ordinaire de I'établissement scolaire,
expliquerait la différence d'approches pédagogiques entre les pédagogues
de 'école et les pédagogues de zoo. Le parc favoriserait une expérience
sensorielle et récréative (Planche, 2017; Partoune, 2019b), génératrice
d’émotions chez les éleves en situation de visite. Considérée comme une
«expérience de nature», dont Paoli (2019, se référant a Colléony, 2016)
déclare qu’elle affectera profondément les visiteurs, 'approche sensible au
zoo développerait un lien affectif a 'animal et un ancrage émotionnel positif
(Partoune, 2019b), en utilisant des «animaux ambassadeurs de la nature
ou ils vivent» (Estebanez, 2014, p. 63). Cette expérience est ainsi percue
par certains pédagogues comme le principal vecteur d’apprentissage, en
lien direct avec les missions du zoo. Rappelons que c'est cet apprentissage
dont les recherches anglophones et francophones précédemment citées
semblent confirmer l'existence.

Selon les pédagogues de =zoo, ce contexte générerait des
questionnements chez les éléves et des interactions qui n‘auraient jamais
émergé dans un contexte de classe, du fait de I'immersion dans un espace
«ou on va étre dans le changement de l'ordinaire» (E2). Ces rencontres avec
les animaux en captivité, hors les murs de I'établissement scolaire, seraient
porteuses d'apprentissages qui, pour Partoune et al. (2020), «touchent a la
globalité de la personnalité de 'enfant» (p. 29), ce qui reste a démontrer,
comme le rappellent Moss et Esson (2013).

En ce qui concerne les apprentissages cognitifs, d'autres pédagogues
précisent que le zoo offrirait une transmission de savoirs plus horizontaux
quen contexte scolaire, notamment entre éleéves, comme le suggere
d’ailleurs la revue de littérature de Patrick et Tunnicliffe (2013). R6
précise que «notre pédagogie [...] se veut moins verticale que les cours
magistraux». Le pédagogue E2 parle d'une pédagogie active, porteuse
d'interactions ou les enfants sont «acteurs de leurs découvertes».
Cette pédagogie se déploie a travers des visites guidées et des ateliers
thématiques d'observation, d'écoute, de manipulation sensorielle, associés
a des exercices d'argumentation scientifique, toujours adaptés a I'dge des
publics et en rapport avec les programmes scolaires.

Par une approche sensible et cognitive, le pédagogue de zoo en
visite scolaire serait donc un vecteur de liaison, un médiateur, entre un
sujet apprenant et 'animal, objet de connaissances (Albert et Boutinet,
2009) et d’émotions. La pédagogie est au service de plusieurs objectifs
contraints, entre sensibilisation a I'animal, transmission de connaissances
bioécologiques et éducation a la conservation des espéces. Ces objectifs
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évoquent le modele pédagogique linéaire et progressif de Patrick et
Tunnicliffe (2013). Mais chacun d'eux ne donnant pas la méme valeur a
I'animal captif, les pédagogues font-ils le choix d'en discuter avec leurs
publics, dans le cadre d’'une approche éducative critique?

4.3 La captivité animale, pour sensibiliser et éduquer

Sur les quinze pédagogues ayant répondu au questionnaire, treize
disent aborder le sens de la captivité animale en zoo de maniere spontanée
ou si la question est posée par les éleves. Cela varierait avec le type de
publics, son age ou le théme de la visite ou de l'atelier pédagogique. S'il ne
semble donc pas y avoir de tabou pédagogique vis-a-vis de cette question
sensible, il faudrait néanmoins s’assurer, par des observations de pratiques,
que la prise en charge de cette question n'est pas seulement orientée par le
discours officiel mettant I'accent sur le bien-étre de I'animal en captivité.
Une telle orientation pourrait en effet neutraliser les débats a propos
de la diversité des éthiques animales (Jeangene Vilmer, 2016) et leurs
convergences avec les éthiques environnementales (Larrére et Larrere,
2016).

Pour la plupart des pédagogues, les éleves abordent souvent la
captivité animale sous différentes formes. Elles ou ils demandent parfois
si les pensionnaires ne sont pas tristes, avec des formes d’empathie
plus ou moins anthropomorphiques, largement documentées dans la
littérature scientifique. Les scolaires questionnent également la taille
des enclos, certains éleves de 'école primaire les qualifiant de «prisons»
(R4). Les éleves s'interrogent également sur l'origine et les techniques de
prélevement des animaux exposés, «en demandant si les animaux ont été
prélevés directement dans la nature» (R3). Certains pédagogues déclarent
se saisir de ces questionnements pour construire une séance de débat, en
partant des représentations des publics. Pour R9, il s'agit de «casser les
idées reques ou véhiculées, en les exposant a des points de vue divergents»,
«de lancer I'échange en tenant compte des perceptions des enfants» pour
R4. Il reste ici a observer et a analyser la mise en ceuvre de cette pédagogie
dialogique, et les contenus mobilisés.

Apriori, ces déclarations seraient révélatrices d'une posture d'éducation
critique, inscrite dans le modeéle de pédagogisation des questions sensibles
proposé par Levinson (2018): le questionnement et les représentations
des publics seraient source de problématisations puis d’investigations et
de débats visant un agir pédagogique. Mais ces pédagogues de zoo ont-
ils vraiment la liberté de développer une approche critique du zoo, dans
ces institutions éducatives sous la contrainte des curricula scolaires et des
accréditations supranationales de la communauté zoologique? Rien nest
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moins sir, surtout lorsquen entretien, certains pédagogues, qui se déclarent
friands d’entendre les remarques et questions des éleves, rappellent que des
contraintes logistiques les empéchent de s'écarter facilement du «fil rouge»
des animations (R15E), construit lors de la préparation de la visite.

Siles déclarations des pédagogues concordent sur le fait que le sens de
la captivité animale ne fait pas I'objet d'un traitement thématique spécifique
lors de la visite scolaire, cette question serait abordée, indépendamment
des questions des éleves, a travers des approches historiques, des éclairages
sur le fonctionnement et la nécessité des zoos, tres probablement en lien
avec les discours officiels des programmes internationaux de conservation
ex et in situ de la biodiversité.

Dans les déclarations des pédagogues, I'animal captif se présente
comme un support pédagogique amenant les éleéves a appréhender le vivant
et a le respecter. Lors des entretiens, les pédagogues disent insister avec
les enfants sur I'importance de la protection des écosystémes, a travers la
présentation d’'animaux menacés d’extinction, en abordant par exemple la
thématique du braconnage ou du réchauffement climatique. R3E précise
que la visite scolaire, en sappuyant sur les animaux en captivité, facilite le
développement d’'une position critique sur les actions humaines menacgant
la biodiversité, en évoquant par exemple les influences du tourisme de
masse sur les écosysteémes. Confirmant cette éthique qui donne une valeur
instrumentale a 'animal captif, inscrite dans la vision officielle de 'animal
ambassadeur de 'AZA (2015), R2E précise que les zoos sont la pour illustrer,
«pallier ou aider les programmes de conservation». D’autres précisent que
le zoo donne accés a la notion de nature sauvage avec des publics qu'ils
considérent comme pas toujours avertis. Dans la lignée des intentions
qui ont fait émerger les missions éducatives des zoos (Conway, 1969), R8
déclare que «les jeunes publics, urbains notamment, étant déconnectés de
la nature, n'ont plus toujours conscience de ce qu'est I'état sauvage».

Pour les pédagogues, l'intérét pédagogique des animaux en captivité
est aussi de susciter émerveillements et émotions chez les enfants, par un
contact immersif dans la «vraie nature [...]. Lémotion est dans le réel!» (R5).
Comme le propose I'écopédagogue Christine Partoune (2019b), émotions
et empathie, et donc approche sensible du vivant, seraient les moteurs
d’une sensibilisation des publics a la préservation de la biodiversité et au
«respect de la vie» (R5), que l'on ne retrouverait avec aucun autre support
pédagogique.

Lensemble de ces déclarations s'inscrit donc dans une éthique
utilitariste et instrumentale de 'animal en captivité, a travers une pédagogie
des émotions liées a la rencontre des publics avec un représentant vivant
de la faune sauvage.
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Notons que d’autres justifications a I'existence des zoos sont exposées
par les pédagogues et inscrites dans des éthiques environnementales
biocentrées et écocentrées (Larrere, 2010). Elles attribuent a ces
institutions un role clé dans la préservation de la biodiversité, a travers la
fonction de réservoir génétique ou l'engagement des parcs animaliers dans
des programmes internationaux de conservation et de protection in situ
d’espeéces menacées. Reprenant le discours institutionnel, les pédagogues
soulignent alors les diverses retombées du systéme actuel des parcs
animaliers: engagement dans la préservation ex situ d'espéces menacées,
protection de certaines especes qui ne peuvent pas étre réintégrées dans
la nature. Certains rappellent alors que cette approche environnementale
biocentrée est également adossée a une éthique animale soucieuse
de maximiser en permanence le bien-étre des animaux en captivité, ce
qui est désormais une préoccupation centrale visible dans les missions
officielles affichées par les zoos. Ces pédagogues tiennent ainsi a souligner
les «efforts» réalisés par les parcs en vue daméliorer ce bien-étre:
«enrichissement, training et conception d’enclos» (R8).

Dans ces déclarations, il y a donc une diversité de représentations de
I'animal en captivité, et la tentative de faire converger éthiques animales
et environnementales, entre missions de sensibilisation et d’éducation, a
travers la figure de «l'animal ambassadeur».

4.4 Eduquer autrement, sans les zoos?

Des pédagogues émettent cependant des réserves a propos de
lintérét éducatif de la rencontre avec des animaux en captivité: «la
captivité encourage un rapport de domination [...] qui va a I'encontre du
discours pédagogique» pour R6, «I'idéal serait de les voir dans la nature»
pour R5, méme si pour R8 «le zoo est un mal nécessaire (a ce jour), mais
jamais la panacée».

Dans la situation actuelle, et au regard des enjeux éducatifs, la
plupart des pédagogues rencontrées ne voit pas de solutions alternatives
a la captivité animale en zoo. R3E, qui déclare ne pas étre «une pro-
z00», précise «qu'on ne cache rien aux enfants», a propos des faiblesses
de ce modele de préservation. D'autres imaginent quil serait possible
de mobiliser des stratégies différentes d’éducation a la conservation de
la biodiversité, comme les nouvelles technologies de réalité virtuelle,
les musées d’histoire naturelle ou encore certaines réserves naturelles,
I'ensemble pouvant se substituer au zoo dans les roles de sensibilisation et
d’éducation. Le développement de la curiosité et de l'intérét pour la faune
et la flore de proximité semble également étre une piste pédagogique
d'intérét, de méme que l'idée de favoriser la collaboration entre les parcs
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animaliers, les associations et les différentes institutions ceuvrant pour la
protection animale.

5. Conclusion, discussion et perspectives

Contraints par les curricula scolaires et les institutions fédératives
supranationales qui autolégitiment les fonctions éducatives du zoo, la
quasi-totalité des pédagogues ayant participé a notre enquéte déclarent
contribuer au partage de savoirs bioécologiques et a la sensibilisation a la
conservation de la biodiversité chez les publics scolaires. Ces éducatrices
et ces éducateurs précisent aborder le sens de la captivité animale lors des
visites scolaires, soit intentionnellement par anticipation, soit si le théme
sensible émerge d'un questionnement spontané de la part des éleves. Méme
si nous ne disposons pas actuellement d’informations sur les pratiques
et les contenus réellement transmis, I'évitement des questionnements
éthiques serait donc peu présent dans cet univers éducatif.

Certains précisent que partir des représentations controversées
de la captivité animale en zoo serait 'occasion de générer des débats
éthiques chez les éleves, dont il faudrait analyser la teneur. D’apres les
déclarations, ces débats semblent surtout destinés a justifier l'utilité du
zoo dans la conservation de la biodiversité, a travers la figure de I'animal
ambassadeur. Aborder la question du sens de la captivité animale au
zoo apparait donc comme un prétexte pédagogique pour légitimer le
fonctionnement et I'utilité sociale des zoos, sans pour autant entrer dans
une approche critique en contexte de visite. Tentant la convergence
éducative entre éthiques animales et éthiques environnementales, l'idée
d’animal ambassadeur légitime une éthique utilitariste et instrumentale, a
partir d'animaux en captivité, pour lesquels les pédagogues soulignent le
souci officiel permanent d’assurer leur bien-étre.

Du point de vue des pratiques, les pédagogues de zoo déclarent
prendre en compte les questions des éleves et construire leurs discours
autour de ce quil se passe dans linstant de la visite. En favorisant un
apprentissage sensible au zoo, en procurant empathie et émerveillement,
cette pédagogie des émotions reste questionnable en matiere de pédagogie
critique et transformative, puisque, sur le plan des éthiques animales et
environnementales, les finalités et les modalités de la conservation ne
semblent pas remises en question au-dela du discours officiel.

Des 2025, pour lever les interrogations liées aux limites d’'un travail
fondé sur le déclaratif, nous conduirons des observations de visites
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scolaires et des analyses de discours des publics et des éducatrices et
éducateurs qui les accompagnent. L'idée sera d’explorer quelles conditions
permettraient aux pédagogues de zoo de développer avec les publics une
conscience écologique critique et transformative, dans cet espace éducatif
d’hyper-réalité utilisant des animaux en captivité.

Notre hypothese est qu'un tel projet supposerait de clarifier la diversité
des valeurs données a I'animal et a sa relation avec les humains, en fonction
des cultures et des environnements biophysiques (Partoune, 2019b; Fraser
et Switzler, 2021). Cette écopédagogie, en faisant confluer les approches
sensibles, cognitives et les éthiques animales, environnementales et
humaines, permettrait a I'¢ducateur d’aider son public a entrer dans un
monde problématique et a maitriser avec courage des antinomies et des
situations conflictuelles (Ricceur, 1985, dans Hocquard, 1996).

Nos recherches participatives pariant sur le fait que les expertises des
pédagogues peuvent contribuer a 'élaboration d’approches créatrices de
sens et dengagement en faveur de la conservation de la biodiversité, nous
souhaitons les impliquer a 'avenir dans la conception et 'expérimentation
de nouveaux programmes d'éducation au zoo. Nous langons donc ici un
appel a une contribution collective a ces visées.

Références

Acheroy, C., Leterme, C. et Faniel, A. (2020). Apprendre dehors. Enjeux
des pratiques éducatives ancrées dans le milieu. Centre dexpertise et

de ressources pour lenfance. https://www.cere-asbl.be/wp-content/
uploads/2021/11/etude_2020_pour_site_2.pdf

Albert, C. et Boutinet, J.-P. (2009). Médiation. Dans LABC de la VAE (p.
163-164). Eres. https://doi.org/10.3917/eres.bouti.2009.01.0163

Anadon, M. (2013). Recherche participative. Dans |. Casillo, R. Barbier,
L. Blondiaux, F. Chateauraynaud, J.-M. Fourniau, R. Lefebvre, C. Neveu et
D. Salles (dir.), Dictionnaire critique et interdisciplinaire de la participation,
DicoPart (1 éd.). GIS Démocratie et participation. https://www.dicopart.
fr/recherche-participative-2013

Audigier, F. (1993). Les représentations que les éléves ont de ['histoire et de
la géographie. A la recherche des modéles disciplinaires, entre leur
définition par l'institution et leur appropriation par les éléves [thése de
doctorat]. https://www.theses.fr/1993PA070086

Association of Zoos and Aquariums. (2015). Ambassador animal policy. https://
www.aza.org/ambassador-animal-resources

Barthe, VY., de Blic, D., Heurtin, J., Lagneau, E., Lemieux, C., Linhardt, D. et
Trom, D. (2013). Sociologie pragmatique: mode demploi. Politix, 103,
175-204.

140


https://www.zotero.org/google-docs/?p1dTjn
https://www.cere-asbl.be/wp-content/uploads/2021/11/etude_2020_pour_site_2.pdf
https://www.cere-asbl.be/wp-content/uploads/2021/11/etude_2020_pour_site_2.pdf
https://www.zotero.org/google-docs/?p1dTjn
https://www.zotero.org/google-docs/?p1dTjn
https://www.zotero.org/google-docs/?p1dTjn
https://www.zotero.org/google-docs/?p1dTjn
https://doi.org/10.3917/eres.bouti.2009.01.0163
https://www.dicopart.fr/recherche-participative-2013
https://www.dicopart.fr/recherche-participative-2013
https://www.aza.org/ambassador-animal-resources
https://www.aza.org/ambassador-animal-resources

Nouveaux cahiers de la recherche en éducation, vol. 26, n° 2, 2024, p. 122-143

Bekaert, D. et Houadfi, S. (2019). Visiteurs et personnels de zoos urbains: une
approche sociogéographique des liens entre conception de la nature
et actions. Nouvelles perspectives en sciences sociales, 14(2), 185-230.
https://doi.org/10.7202/1062510ar

Bruter, A. (2001). Les paradigmes pédagogiques d'hier a aujourd’hui.
Perspectives documentaires en éducation, 53, 39-44.

Canel-Depitre, B. (2024). La survie d'un droit de mort sur l'animal. Droit, santé
et société, 5, 37-43. https://doi.org/10.3917/dss0.111.0037

Captive Animals Protection Society. (2010). Sad eyes and empty lives. The
reality of zoos. https://www.freedomforanimals.org.uk/zoos

Chalmel, L. (2010). Pour une «éthique du pédagogique». Le Télémaque, 38,
143-156. https://doi.org/10.3917/tele.038.0143

Clayton, S., Fraser, J. et Saunders, C.-D. (2009). Zoo experiences: conversations,
connections, and concern for animals. Zoo Biology, 28, 377-397.

Colléony, A. (2016). Evaluating the potential of zoos in reconnecting people
with nature and conservation issues [thése]. Muséum d’histoire naturelle
de Paris.

Cotton, D. R. E. (2006). Teaching controversial environmental issues: Neutrality
and balance in the reality of the classroom. Educational Research, 48(2),
223-241.

De Cheveigné, S. (1997). La science médiatisée: les contradictions des
scientifiques. Hermes. La revue, 21, 121-133.

Estebanez, J. (2014). Une «nouvelle espece de zoo»? Les héritages du
Parc zoologique de Paris. La géographie, 1554(3), 62-63. https://doi.
org/10.3917/ge0.1554.0062

Fraser, J. et Switzler, T. (2021). The social value of zoo. Cambridge University
Press.

Guichet, J. (2013). La question animale dans Iéthique environnementaliste.
Journal international de bioéthique, 24, 29-38. https://doi.org/10.3917/
jib.241.0029

Herzfeld, C. (2016). De la domestication des primates. Dans G. Chapouthier,
C. Coquio, L. Campos et G. Engélibert (dir.), La question animale. Entre
science, littérature et philosophie (p. 53-75). Presses universitaires de
Rennes.

Hess, D. (2004). Controversies about controversial issues in democratic
education. Political Science and Politics, 37(2), 257-261.

Hirsch, S., Audet, G. et Turcotte, M. (2015). Aborder les sujets sensibles avec
les éleves. Guide pédagogique. Centre d'intervention pédagogique en
contexte de diversité et Université du Québec a Trois-Riviéres.

Houssaye, J. (2000). Quinze pédagogues. Leur influence aujourd’hui. Bordas.

Jeangene Vilmer, J.-B. (2016). Les principaux courants en éthique animale.
Dans G. Chapouthier, C. Coquio, L. Campos et G. Engélibert (dir.),
La question animale. Entre science, littérature et philosophie (p. 79-92).
Presses universitaires de Rennes.

41


https://www.zotero.org/google-docs/?p1dTjn
https://www.zotero.org/google-docs/?p1dTjn
https://www.zotero.org/google-docs/?p1dTjn
https://www.zotero.org/google-docs/?p1dTjn
https://www.zotero.org/google-docs/?p1dTjn
https://www.zotero.org/google-docs/?p1dTjn
https://www.zotero.org/google-docs/?p1dTjn
https://doi.org/10.7202/1062510ar
https://doi.org/10.3917/dsso.111.0037
https://www.freedomforanimals.org.uk/zoos
https://doi.org/10.3917/tele.038.0143
https://doi.org/10.3917/jib.241.0029
https://doi.org/10.3917/jib.241.0029
https://books.openedition.org/author?name=engelibert+georges
https://books.openedition.org/author?name=engelibert+georges

Eduquer a la conservation des especes avec des animaux en...

Jensen, E. (2013). Evaluating children’s conservation biology learning at the zoo.
Conservation Biology, 28(4), 1004-1011.

Jodelet, D. (2003). Les représentations sociales. Presses universitaires de
France.

Kelly, T. (1986). Discussing controversial issues: Four perspectives on the
teacher’s role. Theory and Research in Social Education, 14(2), 113-118.

Kisiel, J. (2005). Understanding elementary teacher motivations for science
fieldtrips. Science Education, 89(6), 936-955.

Larrére, C. (1997). Les animaux et lenvironnement. Dans C. Larrére,
Les philosophies de lenvironnement (p. 39-59). Presses universitaires de
France.

Larrere, C. (2010). Dossier «Le réveil du dodo Ill» - Les éthiques
environnementales. Nature, science et sociétés, 18(4), 405-413. https://
doi.org/10.1051/nss/2011004

Larrére, C. et Larrére, R. (2016). Ethique environnementale et éthique animale.
Dans G. Chapouthier, C. Coquio, L. Campos et G. Engélibert (dir.),
La question animale. Entre science, littérature et philosophie (p. 93-106).
Presses universitaires de Rennes.

Ledrapier, C. (2010). Découvrir le monde des sciences a |école maternelle:
quels rapports avec les sciences? RDST. https://doi.org/10.4000/rdst.291

Lejeune, C. (2019). Manuel danalyse qualitative. Analyser sans compter ni
classer. De Boeck Supérieur. https://doi.org/10.3917/dbu.lejeu.2019.01

Lemieux, C. (2018). La sociologie pragmatique. La Découverte.

Levinson, R. (2018). Introducing socio-scientific inquiry-based learning (SSIBL).
School Science Review, 100(371), 31-35.

Minet, P. (2019, 2 janvier). L'inévitable questionnement éthique des zoos
au xx° siecle. Le Temps. https://www.letemps.ch/sciences/linevitable-
questionnement-ethique-zoos-xxie-siecle

Moisan, S. et Hirsch, S. (2022). Enseigner I'histoire du génocide des Premiers
Peuples au Canada: une démarche pour lanalyse critique de ce théme
sensible. Dans S. Moisan, S. Hirsch, M.-A. Ethier et D. Lefrancois (dir.),
Objets difficiles, thémes sensibles et enseignement des sciences humaines
et sociales (p. 89-111). Fides.

Moss, A. et M. Esson (2013). The educational claims of zoos: Where do we go
from here? Zoo Biology, 32(1), 13-18.

Mouret, S. (2014). Leuthanasie des animaux d¢élevage: un arrangement moral.
Etudes sur la mort, 145, 83-94. https://doi.org/10.3917/esIm.145.0083

Nicholl, J. (2024). «You want to go see yourself?» Exploring human-animal
relationships among biology A-level students on a trip to the zoo [these
de doctorat]. University College London.

Paoli, L. (2019). Zoos. Un nouveau pacte avec la nature. Buchet-Chastel.
Patrick, P. G. et Tunnicliffe, S. D. (2013). Zoo Talk. Springe.

142


https://www.zotero.org/google-docs/?p1dTjn
https://www.zotero.org/google-docs/?p1dTjn
https://www.zotero.org/google-docs/?p1dTjn
https://www.zotero.org/google-docs/?p1dTjn
https://www.zotero.org/google-docs/?p1dTjn
https://doi.org/10.1051/nss/2011004
https://doi.org/10.1051/nss/2011004
https://www.zotero.org/google-docs/?p1dTjn
https://www.zotero.org/google-docs/?p1dTjn
https://books.openedition.org/author?name=engelibert+georges
https://doi.org/10.4000/rdst.291
https://doi.org/10.3917/dbu.lejeu.2019.01
https://www.zotero.org/google-docs/?p1dTjn
https://www.zotero.org/google-docs/?p1dTjn
https://www.zotero.org/google-docs/?p1dTjn
https://www.zotero.org/google-docs/?p1dTjn
https://www.zotero.org/google-docs/?p1dTjn
https://www.letemps.ch/sciences/linevitable-questionnement-ethique-zoos-xxie-siecle
https://www.letemps.ch/sciences/linevitable-questionnement-ethique-zoos-xxie-siecle
https://doi.org/10.3917/eslm.145.0083

Nouveaux cahiers de la recherche en éducation, vol. 26, n° 2, 2024, p. 122-143

Planche, E. (2017). Créer pour recréer le lien avec l'environnement. Education
relative a lenvironnement, 14(1). http://journals.openedition.org/ere/2674

Partoune, C. (2019a). Se soucier du bien-étre animal: oui, mais jusqu@a quel
point? [analyses]. Institut déco-pédagogie (IEP).

Partoune, C. (2019b). Repéres de bases en écopédagogie. Recettes et non-
recettes. Dossier pédagogique de I'Institut déco-pédagogie. http://www.
ecopedagogie.be

Partoune, C., Grodos, A.-C. et Meunier, G. (2020). Dehors, japprends. Edipro.

Reiss, M. (2019). Evolution education: Treating evolution as a sensitive rather
than a controversial issue. Ethics and education, 14(3), 351-366.

Royal Society for the Prevention of Cruelty to Animals. (2007). Evaluation of the
effectiveness of zoos in meeting conservation and education objectives.
Dans The welfare state: Measuring animal welfare in the UK (p. 95-98).
Horsham.

Servais, V. (2012). La visite au zoo et l'apprentissage de la distinction humaine.
Revue danthropologie des connaissances, 6(3), 625-652. https://doi.
org/10.3917/rac.017.0157

Sohier, E., Gillet, A. et Staszak, J.-F. (2019). Simulation du monde. Des
panoramas ¢ la réalité virtuelle. MetisPresses.

Tutiaux-Guillon, N. (2006). Le difficile enseignement des «questions vives»
en histoire-géographie. Dans A. Legardez et J. Simonneaux, Lécole a
[épreuve de lactualité, enseigner les questions vives (p. 119-135). ESF.

Urgelli, B., Guelladress, K. et Quentin, A. (2018). Enseigner Iévolution et la
nature des sciences face aux contestations déléves: essai de modélisation
des postures enseignantes. Recherches en éducation, 32. https://doi.
org/10.4000/ree.2307

Urgelli, B. (2023). Interroger léducation au politique a travers le concept
de posture éducative. Exemple de la pédagogisation de questions
politiquement sensibles. Mémoire de synthese pour l'obtention d'une
habilitation a diriger des recherches, Université Lumiere Lyon 2, Ecole
doctorale EPIC.

Vitores, J. (2019). Les enfants aiment-ils naturellement les animaux: une critique
sociologique de la biophilie. Genéses, 115, 30-52. https://doi.org/10.3917/
gen.115.0030

143


http://journals.openedition.org/ere/2674
http://www.ecopedagogie.be
http://www.ecopedagogie.be
https://www.zotero.org/google-docs/?p1dTjn
https://www.zotero.org/google-docs/?p1dTjn
https://www.zotero.org/google-docs/?p1dTjn
https://doi.org/10.3917/rac.017.0157
https://doi.org/10.3917/rac.017.0157
https://www.zotero.org/google-docs/?p1dTjn
https://www.zotero.org/google-docs/?p1dTjn
https://www.zotero.org/google-docs/?p1dTjn
https://www.zotero.org/google-docs/?p1dTjn
https://doi.org/10.4000/ree.2307
https://doi.org/10.4000/ree.2307
https://doi.org/10.3917/gen.115.0030
https://doi.org/10.3917/gen.115.0030

