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La recherche en didactique des sciences humaines et sociales au primaire : entre la
logique du systéme, de I’acteur-rice et de I’action

Anderson Araujo-Oliveira
Professeur
Université du Québec a Montréal

RESUME—En s’appuyant sur la triple logique proposée par Maggi (2000) et reprise par Aradjo-
Oliveira (2005) pour concevoir la recherche scientifique portant sur les pratiques
d’enseignement, D’article présente une analyse secondaire de publications scientifiques
réalisées dans le domaine de la didactique des sciences humaines et sociales au primaire et
publiées au Québec de 2001 a 2020. II en ressort que la recherche dans ce domaine navigue le
plus souvent entre une logique du systéme (centrée sur 1’analyse des pratiques prescrites) et
une logique de I’acteur-rice (centrée sur 1’analyse des pratiques déclarées). Les pratiques
effectives et les activités d’apprentissage réalisées par les éleves (centrées sur une logique de
I’action) demeurent peu étudiées. Encore majoritairement constructiviste, inclusive et axée sur
une vision critique et réflexive de cet enseignement, la recherche explore encore peu
’articulation entre ce qui est prescrit ou déclaré et ce qui se produit en classe.

MorTts-CLES—recherche, didactique, sciences humaines et sociales, primaire, pratiques
d’enseignement.
1. Introduction
En vue de brosser le portrait de la recherche québécoise dans le champ de la didactique des sciences
humaines et sociales au primaire, réalisée dans le contexte de renouvelement et de mise en ceuvre
des programmes de formation au primaire (Québec, 2001b) et de formation a I’enseignement
(Québec, 2001a), l’article présente les résultats d’une analyse secondaire de 54 publications
scientifiques parues au Québec de 2001 a 2020. Il met en évidence, d’une part, les intentions
(contextes, problématiques et objectifs de recherche) qui animent les chercheur-se-s et alimentent
les objets d’étude privilégiés et, d’autre part, les cadres conceptuels et méthodologiques (approche
méthodologique, type de recherche, populations étudiées, échantillon ou corpus d’analyse,

procédures de collecte et de traitement des données) qui soutiennent 1’analyse des objets d’étude.
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Aprés avoir rappelé les grandes lignes du contexte éducatif dans lequel la formation
professionnelle des enseignant-e-s doit faire appel aux connaissances produites par la recherche
scientifique en éducation, nous présenterons le cadre d’analyse de méme que les procédures
méthodologiques auxquelles nous avons recouru. Puis, a la suite de I’exposé des résultats, nous
dégagerons quelques ¢léments d’interprétation en lien avec les caractéristiques intrinséques a la
recherche québécoise dans le champ de la didactique des sciences humaines et sociales au primaire.

Les apports et limites de cette recherche seront également évoqués.

2. Problématique

L’enseignement et la formation des enseignant-e-s représentent des enjeux importants dans les
sociétés occidentales confrontées a la complexité des transformations sociales contemporaines,
particuliérement en ce qui a trait aux processus d’appropriation et de diffusion des connaissances
et a la définition de leurs fonctions sociales (Lenoir, Bourque, Hasni, Nagy et Priolet, 2020). Pour
cette raison, ils sont au cceur des préoccupations de la recherche scientifique en sciences de
I’éducation. En fait, ’arrivée du 21° siécle nous a permis d’assister un peu partout a travers le
monde a des transformations radicales des systémes éducatifs impliquant, entre autres actions, la
formalisation de nouvelles orientations curriculaires et 1’identification de démarches et de
dispositifs pédagogicodidactiques correspondant a ces dernic¢res. Destinées a guider 1’action des
enseignant-e-s dans les différents ordres d’enseignement, ces orientations curriculaires ont conduit,
par le fait méme, a une refonte de la formation des enseignant-e-s (Carnoy, 1999 ; Cox, 2003 ;
Evangelista, 2013 ; Garcia-Huidobro, 2006 ; Raymond et Lenoir, 1998).

Dans ce contexte, il semble aujourd’hui acquis que la réussite d’une réforme éducative passe,
entre autres, par une meilleure formation du personnel enseignant (Altet, 2009 ; Bondioli, 2004 ;
Lang, 2005 ; Limonta et Cordeiro da Silva, 2013). Corolairement s’impose 1’idée que cette
formation doive faire appel aux connaissances produites par la recherche scientifique en éducation
(dans le domaine des didactiques disciplinaires, mais aussi en évaluation, en psychopédagogie, en
formation pratique), et cela, en vue d’aider enseignant-e-s et futur-e-s enseignant-e-s a mieux
appréhender les situations concrétes vécues dans le contexte complexe de la salle de classe (Altet,
2002, 2009 ; Clanet, 2009 ; Lenoir, 2021 ; Liidke, 2005). En accord avec de nouvelles exigences
en matiere de professionnalisation de I’enseignement, la formation enseignante, enrichie par les

contributions de la recherche, représente un important apport a la transformation de leurs rapports
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aux savoirs disciplinaires, aux savoirs professionnels et a la pratique en fonction d’une plus grande
maitrise du processus d’enseignement-apprentissage (Marcel, Olry, Rothier-Bautzer et Sonntag,
2002 ; Marcel et Rinaudo, 2020). La recherche sur les processus formatifs et la mise en place de
moyens de mobilisation visant le transfert des connaissances produites peuvent constituer une aide
substantielle au développement professionnel des enseignant-e-s (Conseil supérieur de I’éducation,
2014).

C’est dans cette perspective que, a I’instar de différentes disciplines propres aux sciences de
I’éducation, les recherches dans le champ de la didactique des sciences humaines et sociales au
primaire soulévent une multitude de problématiques. Comme en témoignent de nombreux travaux
parus au cours des derni¢res années (Araujo-Oliveira, 2018a, 2019b ; Benimmas et Aragjo-
Oliveira, 2019 ; Larouche et Aratjo-Oliveira, 2014 ; Lebrun, 2014 ; Lebrun, Aratjo-Oliveira et
Lenoir, 2010 ; Lebrun, Lenoir, Aratjo-Oliveira, Morin et McConnell, 2011 ; Lefrancois, Ethier,
Demers et Fink, 2014 ; Martel, Cartier et Butler, 2014 ; Meunier et Bélanger, 2014 ; Moreau et
Smith, 2019 ; Rousson, 2014 ; Stan, Ethier et Lefrancois, 2014), ces recherches portent notamment
sur le développement du processus d’enseignement-apprentissage, sur les méthodes et démarches
d’enseignement-apprentissage et sur la formation enseignante. Les chercheur-se-s étudient donc,
dans des perspectives variées, tant les pratiques d’enseignement, les connaissances disciplinaires,
le rapport des ¢éleéves aux savoirs que ’influence des pratiques socioculturelles et institutionnelles
sur les apprentissages.

Toutefois, a notre connaissance, peu d’initiatives ont été centrées sur la présentation d’un
portrait des travaux réalisés dans le champ de la didactique des sciences humaines et sociales au
primaire au Québec. Une telle entreprise s’avere pertinente dans le contexte de renouvelement et
de mise en ceuvre des programmes de formation au primaire (Québec, 2001b) et des orientations
pour la formation a I’enseignement (Québec, 2001a, 2020) dans lequel évolue le systéme scolaire
québécois depuis le tournant du siecle. C’est a cet égard que le présent article trouve son sens et
représente une contribution pertinente et originale a ce dossier thématique qui invite a réfléchir sur
1’état des lieux et les perspectives de la recherche en didactique des sciences humaines et sociales
au primaire.

Comment la recherche en didactique des sciences humaines et sociales au primaire participe-
t-elle aux réflexions entourant I’enseignement et la formation des enseignant-e-s ? Quelles sont les

problématiques qui attirent 1’attention des chercheur-se-s ? Quels objets d’études privilégient-



111. Revue des sciences de I’éducation, 47(3), 2021

elleiil's ? Quelles sont les populations étudiées ? A partir de quelles bases théoriques et
conceptuelles ces recherches tentent-elles d’apporter un éclairage sur ces questions ? A partir de
quelles procédures méthodologiques ? Quelles perspectives théoricométhodologiques caractérisent
ces procédures ? Quels sont les aspects qui mériteraient de faire 1’objet d’études futures plus
approfondies ? Ce ne sont 1a que quelques-unes des questions qui ont animé notre réflexion dans
le cadre de la recherche intitulée L enseignement des sciences humaines et sociales au primaire :
recension des écrits et conceptualisation'. Certaines données préliminaires ont fait I’objet d’un
chapitre de livre (Aratjo-Oliveira, 2018b) et d’un texte synthese vulgarisé€ paru dans Traces. Revue
de la Sociéte des professeurs d’histoire du Québec (Araujo-Oliveira, 2019a) ; par conséquent, nous
ne reviendrons pas sur leurs conclusions. La présente contribution se veut plutét complémentaire
et propose une analyse secondaire des données de la recherche, c’est-a-dire une relecture des
données a partir de la triple logique proposée par Maggi (2000) et reprise par Araujo-Oliveira
(2005) pour concevoir la recherche scientifique portant sur la pratique de 1’enseignant-e. Les
publications scientifiques analysées dans le cadre de cette étude seront ainsi réorganisées en
fonction de trois perspectives selon que le regard de la-du chercheur-se est centré davantage sur les
pratiques prescrites (la logique du systéme), les pratiques déclarées (la logique de 1’acteur-rice) ou

les pratiques effectives (la logique de 1’action).

3. Cadre d’analyse
Les travaux de Maggi (2000) relévent trois logiques distinctes et complémentaires pour concevoir
I’activité de I’enseignant-e : une conception de I’activité professionnelle de I’enseignant-e en tant
que systeme prédéterminé a priori (logique du systéme) ; une conception de cette activité en tant
que construction sociale définie par les significations subjectives des sujets impliqués dans I’action
(logique de I’acteur-rice) ; une conception en tant que processus d’actions et de décisions orientées
(logique de I’action).

Les recherches qui s’inscrivent dans la logique du systéme s’intéressent a 1’analyse des
contextes et des fondements (sociaux, historiques, politiques, économiques, légaux) entourant

I’actualisation des pratiques professionnelles. On met 1’accent sur la pratique en tant que systéme

! Financé par 'UQAT, ce projet de recherche a poursuivi deux objectifs : 1) décrire I’état de la recherche québécoise
dans le champ de la didactique des sciences humaines et sociales au primaire ; 2) interroger les apports et les limites
de cette recherche pour alimenter la formation des enseignant-e-s ainsi que les pratiques d’enseignement.
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prédéterminé a priori par rapport aux sujets concernés, a leur étre dans le systéme et a leur agir
(Maggi, 2000). Elles approchent la pratique d’enseignement, notamment en termes de rdles
formellement prescrits et invariables auxquels les sujets doivent s’adapter pour le bon
fonctionnement du systéme. On parle surtout, ici, d’un discours sur la pratique ou encore de la
pratique telle qu’elle est prescrite par un curriculum de formation, par un dispositif didactique (le
manuel scolaire, par exemple) ou par la documentation scientifique et professionnelle.

Pour leur part, les recherches qui s’inscrivent dans la logique de I’acteur-rice s’intéressent
davantage aux représentations et aux conceptions des praticien-ne-s au regard des différentes
dimensions de leur pratique professionnelle. Submergées dans une telle logique, les recherches
mettent I’accent sur la réflexion des acteur-rice-s sur leur propre expérience ; sur I’identification de
leur vécu ; sur le dévoilement des aspects inconscients, des attitudes individuelles et des relations
interpersonnelles ; sur la réflexion sur les interactions, les appartenances et les conflits ; sur
I’expression des émotions et sentiments (Maggi, 2000). On parle ici d’un discours issu de la
pratique, permettant de la décrire et de I’expliquer selon la logique interne du sujet qui la met en
place ou encore d’une pratique déclarée (racontée en entrevue, consignée dans un cahier de
planification en vue de la mettre en ceuvre, ou consignée dans un journal de bord personnel, par
exemple).

Enfin, les recherches inscrites dans la logique de I’action sont centrées davantage sur
I’analyse des pratiques concrétes mises en ceuvre par un-e ou plusieurs professionnel-le-s dans des
contextes complexes et variés. Dans cette troisieme logique, c’est I’action du sujet qui est a
I’honneur. Il n’y a pas de prédominance ni d’opposition entre le sujet et sa subjectivité (la logique
de I’acteur-rice) et les €léments prescrits et invariables (la logique du systéme). Tout au contraire,
le systéme est le cours des actions intentionnelles et orientées avec « la capacité de se produire et
de se modifier de facon autonome, que ce soit dans ses composantes ou dans ses objectifs »
(Maggi, 2000, p.7). En ce sens, il faut dépasser les prescriptions externes ainsi que la
compréhension de vécus subjectifs pour se rendre a 1’explication de I’action telle qu’elle se produit
(en rapport aux choix, aux prises de décisions et aux significations que le sujet donne a son action).
On parle ici, notamment, de la pratique mise en ceuvre par un-e enseignant-e et, par ricochet, des
actions connexes que ces pratiques susciteront chez 1’apprenant-e (pratiques effectives ou

concreétes).
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4. Méthodologie

Pour la réalisation de cette étude, nous avons fait appel a un corpus de recherche constitué¢ de 54
écrits scientifiques publiés par des chercheur-se-s québécois-es dans le domaine de la didactique
des sciences humaines et sociales au primaire entre 2001 et 2020, soit dans le contexte de
renouvelement et de mise en ceuvre des programmes de formation au primaire et de formation a
I’enseignement. Il s’agit de 18 articles de revues scientifiques évalués par les pair-e-s et de 36
chapitres de livres signés par des chercheur-se-s affilié¢-e-s a une université québécoise ou
canadienne et reliés explicitement a une recherche scientifique dans ce domaine réalisée au Québec,
c’est-a-dire présentant une analyse primaire ou secondaire de données empiriques déja collectées
ou une réflexion plus générale sur le processus d’enseignement-apprentissage de cette discipline.
Dans la liste de références, les publications qui composent le corpus d’analyse sont précédées d’un
astérisque.

Les bases de données spécialisées en ¢éducation ainsi que les outils de recherche disponibles
au sein des Services des bibliothéques de 1’Université du Québec a Montréal (Sophia, ERIC,
Francis, Erudit, entre autres) ont été consultés a I’aide des mots-clés suivants : Sciences humaines
et sociales ou Univers social ou Geéographie ou Histoire et Primaire et Enseignement ou
Apprentissage. Les pages Web personnelles des professeur-e-s universitaires intervenant dans le
domaine de la didactique des sciences humaines et sociales au Québec ont €té aussi consultées de
facon a compléter la liste des recherches a étre analysées. Les théses de doctorat, les mémoires de
maitrise et les rapports de recherche ont été écartés de I’analyse, car ce type de publications était
en général repris par les auteur-e-s sous forme d’articles de revue ou de chapitres de livre. De plus,
en raison de leur caractére succinct et incomplet, les articles de communications scientifiques et de
revues professionnelles, quoique trés nombreux, ont aussi été écartés de 1’analyse. Il en a été de
méme pour les ouvrages rédigés a I’intention des enseignant-e-s ou de la formation a
I’enseignement qui ne sont pas explicitement reliés & une recherche ou a des recherches
scientifiques.

Les quatre questions suivantes ont servi de balises pour I’analyse et ont permis d’appréhender
sous les mémes paramétres I’ensemble des écrits. Etroitement reliées aux questionnements
soulevés dans la problématique, elles renvoient davantage a la démarche scientifique mise en ceuvre

par ces recherches qu’aux résultats qu’elles permettent d’en dégager :
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1. Pourquoi méne-t-on des recherches sur 1’enseignement des sciences humaines et sociales au

primaire ? (Contextes, problématiques et objectifs de recherche)

2. Sur quoi portent les recherches sur 1’enseignement des sciences humaines et sociales au

primaire ? (Objets d’étude privilégiés)

3. A partir de quoi étudie-t-on 1’enseignement des sciences humaines et sociales au primaire ?

(Cadres conceptuels qui soutiennent I’analyse de I’objet d’étude)

4. Comment ¢étudie-t-on I’enseignement des sciences humaines et sociales au primaire ?
(Approche méthodologique, type de recherche, populations étudiées, échantillon ou corpus

d’analyse, procédures de collecte et de traitement des données)

Dans la section suivante, les caractéristiques intrinséques a la recherche québécoise dans le
domaine de la didactique des sciences humaines et sociales au primaire sont présentées selon les
trois perspectives d’analyse discutées dans le cadre d’analyse et en fonction de chacune des

questions mentionnées. Seuls les aspects prédominants seront mis en relief et discutés.

5. Résultats

5.1 Caractéristiques des recherches inscrites dans la logique du systeme
Les recherches qui s’inscrivent dans la logique du systéme représentent un peu plus de la moitié
du corpus analysé (n=29) et sont, pour la plupart, évaluatives (n=16). Elles visent surtout
I’analyse ou la validation d’un dispositif didactique (un manuel scolaire, des situations
d’enseignement-apprentissage, etc.), de son efficience ou de son adéquation par rapport aux
orientations officielles ou didactiques (mettre a 1’essai et valider une situation d’apprentissage et
d’évaluation intégrant des ressources muséales ; relever les forces et limites de la démarche
proposée par les manuels scolaires, etc.). D’autres recherches ont pour but d’analyser les
orientations et les prescriptions officielles en mati¢re d’enseignement de sciences humaines et
sociales au primaire (dégager les points de continuité et de rupture entre le nouveau curriculum et
les anciens, décrire les finalités éducatives véhiculées dans différents programmes d’études, etc.)
(n = 8) ou de proposer une fagcon de faire (une vision particuliere) a 1’égard de cet enseignement
(n=06).

Par ailleurs, alors que la majorité¢ des recherches (n=23) s’inscrivent dans un contexte

socioéducatif marqué par d’importants changements sur le plan des programmes d’enseignement
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au primaire (I’introduction de I’approche par compétences, la nécessité d’avoir recours a une
démarche a caractere scientifique, de nouvelles orientations qui requirent la production et la mise
en marché de nouveaux manuels scolaires, etc.), 12 recherches s’inscrivent dans un contexte que
I’on qualifie de préoccupation actuelle au sein de cette didactique. C’est le cas, par exemple, des
questions relatives a 1’éducation a la citoyenneté, a I’étude des sujets controversés, a I’intégration
des technologies dans les classes de sciences humaines et sociales au primaire et au développement
de la pensée historienne.

La construction des problémes de recherche, quant a elle, est en général basée sur une
situation concreéte vécue par les chercheur-se-s elles-eux-mémes, soit dans leurs pratiques de
recherche ou de formation, soit dans leurs pratiques de collaboration dans le milieu scolaire. C’est
ainsi que 12 études relévent comme probléme de recherche des lacunes ou des difficultés observées
dans D’expérience concréte des enseignant-e-s (des enseignant-e-s affirment manquer de
connaissances pour mettre en ceuvre une démarche de conceptualisation ; les commentaires des
enseignant-e-s signalent la complexité de I’intégration des technologies de I’information et de la
communication en classe des sciences humaines et sociales, etc.) et que 13 soulignent des
ambigiiités identifiées dans le discours officiel (par exemple, I’on prévoit une compétence a
développer au 1¥ cycle du primaire, mais I’on ne laisse pas de place, dans le régime pédagogique,
a ’enseignement de cette discipline).

En cohérence avec les éléments de problématique et les objectifs envisagés, [’analyse des
dispositifs externes produits pour appuyer et soutenir les enseignant-e-s dans leurs pratiques et les
¢léves dans leurs apprentissages, particuliérement les manuels scolaires de sciences humaines et
sociales au primaire et les dispositifs didactiques externes produits par les chercheur-se-s (n = 18),
est suivie de pres par I’analyse des pratiques prescrites par les instances gouvernementales a travers
les discours et prescriptions véhiculés dans les politiques publiques et les documents officiels
(n=16).

La grande majorité des recherches ne présente pas de définition explicite de leur objet d’étude
(n=19). Le peu de recherches qui le font considére cette discipline scolaire comme étant la
responsable de la construction d’une représentation distanciée de la réalit¢ humaine et sociale
(n = 6) ainsi que du développement de la pensée critique et réflexive (n = 5). Elle serait également

centrée sur le développement intellectuel des €éléves qui renvoie, d’une part, a ’apprentissage des
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concepts et trames conceptuelles (n =9) et, d’autre part, a 1’acquisition d’habiletés et attitudes
intellectuelles (capacité d’argumentation, rigueur intellectuelle, etc.) (n = 3).

L’absence de définition explicite des sciences humaines et sociales au primaire est cependant
compensée par le recours a une multiplicité de concepts provenant de champs diversifiés comme
la psychologie sociale, la didactique de I’histoire, la sociologie, etc. C’est le cas, entre autres, du
concept de finalités socioéducatives (disciplinaires, scolaires, extrascolaires) et de discipline
scolaire ou savoirs scolaires qui ont servi de référence respectivement a cinq recherches, du concept
d’intervention éducative (souvent présenté de concert avec celui de médiation), de celui de
dispositif didactique/démarche d’enseignement-apprentissage et de celui de représentation
(spatiale, temporelle, etc.) abordés dans quatre recherches. C’est aussi le cas du concept de pensée
historienne/géographique ou encore de celui de temps (continuité, changement, évolution) et du
concept de conscience historique dont chacun est traité par trois recherches.

I1 faut souligner que la description des aspects méthodologiques est occultée dans plusieurs
recherches. Parmi les recherches qui les explicitent, 11 sont considérées comme étant des
recherches descriptives, alors que six sont de nature théorique et proposent une réflexion
conceptualisante sur cet enseignement et quatre s’annoncent comme étant exploratoires. Sur le plan
de I’échantillonnage, dans la majorité des recherches, c’est un corpus de documents écrits, composé
de manuels scolaires (n = 9), de documents officiels (n = 7) et de documents scientifiques (n = 5),
qui fait I’objet de 1’analyse. L’analyse documentaire a 1’aide d’une grille d’analyse est privilégiée
en tant que dispositif de collecte des données par les études alors que le traitement des données
repose surtout sur une analyse qualitative des données, particulierement I’analyse de contenu ou
thématique (n = 17). Une analyse statistique (descriptive simple, corrélationnelle, tests statistiques,

etc.) est privilégiée dans cinq recherches.

5.2 Caractéristiques des recherches inscrites dans la logique de ’acteur-rice

Dix-sept recherches analysées s’inscrivent dans la logique de 1’acteur-rice. Elles mettent 1’accent,
d’une part, sur la description de perceptions, croyances et points de vue des sujets au regard d’un
ou de plusieurs aspects liés a 1’enseignement-apprentissage des sciences humaines et sociales au
primaire (dégager les conceptions des enseignant-e-s au regard de la configuration disciplinaire,
décrire leurs représentations a I’égard du concept de démocratie, etc.) (n = 14) et, d’autre part, sur

la description d’une situation d’enseignement-apprentissage au regard d’un contenu disciplinaire
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spécifique, de la démarche d’enseignement-apprentissage mise en ceuvre, de l’utilisation du
matériel didactique déclarée par I’acteur-rice, etc. (n = 5).

Deux contextes socioéducatifs actuels, majeurs et interdépendants marquent la plupart des
recherches inscrites dans la logique de 1’acteur-rice. Alors que 13 études s’inscrivent dans un
contexte marqué par les changements sur le plan des programmes d’enseignement au primaire, cinq
sont marquées par les nouvelles orientations pronées dans le référentiel de compétences
professionnelles de la formation des enseignant-e-s. Deux recherches voient le contexte de
réalisation de 1’é¢tude comme étant une préoccupation actuelle au sein de cette didactique.

Comme dans le cas de recherches inscrites dans la logique du systéme, la construction des
problémes de recherche repose en majorité sur une situation concrete vécue par les chercheur-se-s
elles-eux-mémes dans leurs pratiques de recherche, de formation de futur-e-s enseignant-e-s ou de
collaboration dans le milieu scolaire (n = 14). Toutefois, a la différence des premiceres, les études
inscrites dans la logique de I’acteur-rice soulévent également des problémes de nature plus
scientifique tels que I’absence ou la rareté¢ de recherches sur la question spécifiquement étudiée
(par exemple, peu d’études concernent les représentations du temps chez les jeunes du 1¢ cycle du
primaire) (n =4) ou des enjeux et problématiques constatés par des recherches antérieures (par
exemple, la recherche souligne I’influence des manuels scolaires sur les pratiques, mais I’on
connait peu les caractéristiques des pratiques ayant recours a de tels manuels) (n = 4).

Qu’elle-il-s cherchent a connaitre les représentations, perceptions, croyances, points de vue,
etc. ou a décrire une situation d’enseignement-apprentissage, c’est I’analyse des pratiques déclarées
(ce que le sujet pense et dit sur sa pratique ou sur des éléments ponctuels de celle-ci, ses perceptions
et croyances par rapport a une composante de cette discipline, ce qu’il met ou compte mettre en
ceuvre dans son enseignement) qui est privilégiée dans la totalité des études.

La définition explicite de I’objet d’étude est tout aussi occultée dans les recherches inscrites
dans la logique de I’acteur-rice que dans celles inscrites dans la logique du systéme (n = 13). Elle
est cependant considérée par certaines études comme étant la discipline scolaire responsable de la
construction d’une représentation distanciée de la réalit¢ humaine et sociale (n=2), du
développement intellectuel des éléves (apprentissage des concepts et des trames conceptuelles,
acquisition d’habiletés et attitudes intellectuelles, etc.) (n =2) et du développement de la pensée

critique (n = 1).
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Plusieurs autres concepts sont employés afin d’orienter le regard que les chercheur-ses
posent sur I’enseignement et 1’apprentissage de cette discipline. C’est le cas, entre autres, du
concept de représentation (spatiale, temporelle, etc.) et de celui de représentation sociale qui ont
servi de référence a six recherches ; du concept d’intervention éducative (souvent présenté de
concert avec celui de médiation) et de celui de finalités socioéducatives (disciplinaires, scolaires,
extrascolaires) utilis¢ dans cingq recherches ; des concepts de dispositif didactique/démarche
d’enseignement-apprentissage et de discipline scolaire ou de savoir disciplinaire abordés dans
quatre recherches. D’autres concepts comme celui de démocratie, de compétence, de pédagogie
par projet, d’enseignement explicite, de temps, de territoire, de raisonnement, etc. sont aussi pris
en considération par un nombre restreint d’études (n =1 ou 2).

A D’instar des recherches inscrites dans la logique du systéme, une proportion significative
des documents analysés ne fournit pas I’information permettant de connaitre le nombre de sujets
qui ont participé a I’étude, le dispositif de collecte de données ou le type de traitement de données.
On note cependant que 11 recherches sont considérées comme étant descriptives, alors que trois
sont exploratoires. Parmi les recherches qui explicitent I’échantillon ayant participé a 1’étude, il
appert que la plupart sont centrées sur de futur-e-s enseignant-e-s (des étudiant-e-s en formation
initiale a ’enseignement, en général en contexte de stage) (n = 12). Une minorité de recherche
compte sur la participation des enseignant-e-s en exercice (n=2), d’¢léves (n=1) et de
conseiller-¢re-s pédagogiques (n = 2). Pour ce qui est du processus de collecte des données, les
entrevues orales, qu’elles soient individuelles ou collectives, ainsi que les questionnaires d’enquéte
sont les dispositifs employés dans la majeure partie de ces recherches (n=10 et n=3§,
respectivement). Le traitement des données repose tantot sur une analyse qualitative de contenu ou
thématique (n=10), tantdét sur des analyses statistiques (descriptive simple, corrélationnelle,

inférentielle, tests statistiques, etc.) (n =9).

5.3 Caractéristiques des recherches inscrites dans la logique de I’action

Etant beaucoup moins nombreuses (n = 8), les recherches inscrites dans la logique de ’action ont
pour but de décrire soit une pratique ou une situation d’enseignement-apprentissage au regard d’un
contenu disciplinaire spécifique, de la démarche d’enseignement-apprentissage mise en ceuvre, de
I’utilisation du matériel didactique, etc. (n =4), soit les actions ou activités des apprenant-e-s

soumis-es a ces pratiques ou situations d’enseignement-apprentissage (n = 4).
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Les mémes contextes socioéducatifs identifiés dans les recherches inscrites dans la logique
de I’acteur-rice sont ici évoqués. Six études s’inscrivent dans un contexte marqué par d’importants
changements sur le plan des programmes d’enseignement au primaire ; trois sont marquées par le
sceau des nouvelles orientations pronées pour la formation des enseignant-e-s traduites la plupart
du temps sous forme de référentiel de compétences professionnelles nécessaires a 1’enseignement ;
trois ciblent une préoccupation actuelle au sein de cette didactique. Toutefois, dans les recherches
inscrites dans la logique de 1’action, la prédominance de I’expérience de la-du chercheur-se dans le
processus de construction des problémes de recherche est délaissée au profit d’une révision plus
importante de la documentation scientifique pertinente. On met davantage en évidence des enjeux
et problématiques constatés par des recherches antérieures afin de justifier 1’absence ou la rareté
de recherche sur la question étudiée (peu d’études sur les pratiques effectives chez les futur-e-s
enseignant-e-s ; peu d’études sur le raisonnement des éléves en sciences humaines et sociales, etc.).

Deux catégories d’objets d’études ont été répertoriées au sein du corpus de recherches
inscrites dans la logique de I’action. Les pratiques concrétes des enseignant-e-s telles que vécues
en salle de classe et observées par la-le chercheur-se (observation participante, directe ou a 1’aide
de la vidéoscopie) sont analysées dans quatre recherches, alors que les activités d’apprentissage
mises en place par les €éléves sont privilégiées dans quatre autres études.

Une seule étude présente une définition plus ou moins explicite de 1’enseignement des
sciences humaines et sociales au primaire. Cette discipline scolaire semble ainsi centrée sur le
développement intellectuel des éléves par I’acquisition d’habiletés et d’attitudes intellectuelles
comme la capacité d’argumentation, la rigueur intellectuelle dans le traitement des faits, etc. Les
concepts de dispositif didactique/démarche d’enseignement-apprentissage et d’intervention
éducative (médiation) figurent respectivement dans trois et deux recherches, alors que ceux de
pratique d’enseignement, situation probléme et problématisation, interdisciplinarité, pratique
interdisciplinaire et apprentissage par la lecture sont aussi évoqués dans certaines études.

Quatre recherches sont congues comme €tant des recherches descriptives, alors que trois sont
exploratoires et une autre, collaborative, est inscrite dans une perspective de recherche-action. Un
¢chantillon composé d’éleves est étudi¢é dans quatre recherches alors que les quatre autres
privilégieront des échantillons composés d’enseignant-e-s (n =2) ou de futur-e-s enseignant-e-s
(n=2). Par ailleurs, méme si I’observation directe reste I’outil de collecte des données privilégié

lorsqu’il s’agit d’analyser les pratiques effectives, I’on utilise aussi et de fagon complémentaire les
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entrevues orales (n =4), le questionnaire d’enquéte et les tests (prétest, posttest, etc.) (n =2), le
journal de bord et des dessins réalisés par les éleves (n = 1). Pour traiter les données collectées, on
fait appel notamment a une analyse de contenu ou thématique (n = 7) jumelée dans certains cas a

un traitement statistique (descriptif simple surtout) (n = 5) ou lexicométrique (n = 1).

5. Interprétation des résultats

Si I’analyse des publications scientifiques a partir des quatre questions mentionnées dans la
méthodologie a permis de dégager 1’état de la recherche réalisée dans le champ de la didactique
des sciences humaines et sociales au primaire au Québec (Araujo-Oliveira, 2018b, 2019a),
I’analyse secondaire et le regroupement de ces publications a partir de la triple logique proposée
par Maggi (2000) et reprise par Aratjo-Oliveira (2005) pour concevoir la recherche scientifique
portant sur la pratique de I’enseignant-e (logique du systéme, logique de 1’acteur-rice, logique de
I’action) a permis de mettre en évidence certains traits communs qui leur sont caractéristiques.

On constate qu’a P’instar de différentes disciplines propres aux sciences de I’éducation, les
recherches en didactique des sciences humaines et sociales au primaire au Québec ont soulevé au
cours des 20 derniéres années une multitude de problématiques, se sont dotées de différents cadres
conceptuels et ont eu recours a une variété¢ de méthodes scientifiques visant a apporter un éclairage
sur un ou plusieurs aspects liés a ’enseignement, a I’apprentissage, aux savoirs disciplinaires, aux
méthodes et démarches d’enseignement-apprentissage et a la formation enseignante dans le champ
des sciences humaines et sociales au primaire.

Les données laissent entrevoir 1’existence d’une recherche en didactique trés soucieuse des
changements sociaux survenus dans le systéme scolaire québécois et de ses finalités
socioéducatives. Il s’agit, de ce fait, d’une recherche d’actualité et socialement ancrée dans les
nombreux et importants changements qui ont une incidence directe sur les pratiques
d’enseignement a mettre en ceuvre au sein de cette discipline scolaire. Cependant, cette recherche
ne met pas toujours en évidence les lacunes sous-jacentes aux connaissances scientifiques produites
dans ce domaine de recherche. Ainsi, si ’apport social et éducatif de la recherche semble étre
largement démontré, la pertinence scientifique reste souvent implicite, voire absente dans plusieurs
études.

Les données laissent aussi entrevoir 1’existence d’une recherche :
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- centrée sur une vision critique et réflexive de I’enseignement des sciences humaines et
sociales au primaire dans la mesure ou on souligne souvent la nécessité de rompre avec la
fonction identitaire qui a par tradition été attribuée a ces disciplines afin de mettre en place
une perspective qui vise davantage le développement de la pensée critique, de I’autonomie
intellectuelle ;

- constructiviste, voire socioconstructiviste (identifiée dans certains cadres conceptuels mis
de I’avant par les chercheur-se-s, comme I’intervention éducative, la médiation, la démarche
a caractere scientifique, la pensée historienne) ;

- inclusive (dont témoigne la multiplicité de cadres conceptuels provenant de champs aussi
variés que la sociologie, la psychologie sociale, la didactique de I’histoire ou la didactique
des mathématiques).

Elle permet de rendre compte de différentes dimensions de la pratique d’enseignement
(didactique, pédagogique, médiatrice, épistémologique, socioaffective, etc.) (Lenoir et Vanhulle,
2006) sans pour autant perdre de vue sa spécificité disciplinaire, le rapport aux savoirs
disciplinaires et les processus d’enseignement spécifiques mis en ceuvre (finalités, objets
d’apprentissage, démarches d’apprentissage, outils didactiques) (Reuter, Cohen-Azria, Daunay,
Delcambre et Lahanier-Reuter, 2010) qui sont au cceur méme du développement d’un regard
didactique sur la pratique d’enseignement.

Toutefois, il ne faut pas perdre de vue qu’il s’agit aussi d’une recherche essentiellement
descriptive aux contours méthodologiques souvent mal définis et peu explicités (absence
importante d’informations concernant le processus d’échantillonnage, le dispositif de collecte ou
de traitement de données). Cette recherche navigue principalement entre la logique du systéme (le
discours sur les pratiques, les pratiques prescrites, les dispositifs didactiques soutenant les
pratiques) et la logique de ’acteur-rice (le discours de la pratique, les pratiques déclarées) (Maggi,
2000). Les pratiques effectives mises en ceuvre par les enseignant-e-s et futur-e-s enseignant-e-s
dans des contextes complexes, de méme que les activités d’apprentissage réalisées par les éleves
(qui renvoient a la logique de I’action), sont ainsi beaucoup moins étudiées. En ce sens, force est
d’admettre que I’articulation entre ce qui est prescrit et déclaré et ce qui se passe en salle de classe
demeure peu explorée.

Comme nous 1’avons souligné dans des publications antérieures, la lourdeur des dispositifs

de collecte et d’analyse de données ayant recours a 1’observation directe ainsi que les exigences
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déontologiques en maticre de certification éthique et d’obtention de consentements des milieux
scolaires et des parents d’¢éléves sont en partie responsables de cet état de fait (Aratjo-Oliveira,
2015), mais la tendance a privilégier davantage la recherche appliquée ayant un impact économique
¢levé et a court terme (Québec, 2005) peut aussi conduire les chercheur-se-s a développer moins de
recherches dans une logique d’action, en général plus exigeantes en termes de temps et d’argent
(Aragjo-Oliveira, 2018b).

Enfin, on note que la formation didactique dans le domaine des sciences humaines et sociales
au primaire, mise en place par les programmes de formation initiale et continue des enseignant-e-s
offerts par les différentes universités québécoises reste également peu connue et documentée. Alors
que les orientations pour la formation professionnelle a I’enseignement ont été souvent évoquées
en guise de contexte socioéducatif pour justifier la pertinence des études réalisées, il est étonnant
de constater que cette formation ne fait jamais 1’objet d’une analyse systématique. Quelles sont les
caractéristiques de la formation didactique offerte aux futur-e-s enseignant-e-s dans le domaine des
sciences humaines et sociales au primaire ? Quelle place la formation en milieu de pratique
consacre-t-elle a un réel apprentissage expérientiel (action et réflexion sur I’action) au sein de cette
discipline ? La formation universitaire permet-elle une réflexion a 1’égard des fondements et des
orientations didactiques spécifiques a cette didactique ? Comment cette réflexion est-elle soutenue
par la recherche scientifique dans le domaine ? Qui sont les formateur-rice-s qui interviennent dans
ce champ et quelles sont leurs conceptions de cet enseignement ? La qualité de la formation offerte
aux enseignant-e-s et aux futur-e-s enseignant-e-s étant souvent considérée comme un indicateur du
développement professionnel et de la capacité de transformation des pratiques éducatives (Conseil
supérieur de 1’éducation, 2014), les recherches dans le domaine de la didactique des sciences
humaines et sociales au primaire au Québec gagneraient a apporter quelques ¢léments de réponse

a ces interrogations.

7. Conclusion

Sans nier I’apport de ces recherches tant du point de vue social et scientifique que sur le plan de sa
contribution a la formation des enseignant-e-s, il importe ici, cependant, de remettre en contexte le
fait que les sciences de 1’éducation ne font partie du paysage universitaire québécois que depuis les
années 1970 a la suite du passage de la responsabilité envers la formation des enseignant-e-s a

I’université et a la création de I’Université du Québec. Dans ce contexte, la réflexion entourant
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I’enseignement des sciences humaines et sociales au primaire jusqu’au début des années 1990 est
restée surtout de nature théorique, publiée surtout dans des revues a caractére professionnel
(Traces, Bulletin de liaison de la société des professeurs d’histoire du Québec, Courrier
pédagogique québécois, Didactique géographie, Prospectives, Pédagogies, Revue de 1’Ecole
Normale Laval, entre autres) et présentant peu de données empiriques (Allard, 1991).

En ce sens, force est de reconnaitre qu’a l’instar des travaux de recherche produits en
didactique des sciences humaines et sociales au primaire au Québec au cours des années 1990 (par
exemple, Allard, 1991 ; Deshaies, 1991, Laforest et Lenoir, 1994 ; Laville, 1991 ; Lebrun, 1993,
1995 ; Lenoir et Laforest, 1991 ; Martineau et Soulicres, 1991), les publications qui ont fait 1’objet
de la présente analyse contribuent sans doute a combler de telles lacunes. Elles abordent la question
des fondements, des finalités éducatives, des conceptions du processus d’apprentissage et des
démarches d’enseignement-apprentissage associés a 1’enseignement des sciences humaines et
sociales au primaire principalement sous I’angle des pratiques prescrites dans les orientations
gouvernementales et dans les manuels scolaires censés traduire en quelque sorte ces orientations et
servir de médiateurs entre 1’enseignant-e et les programmes d’études, mais aussi dans une moindre
mesure sous 1’angle des pratiques déclarées et effectives.

Par ces travaux, les chercheur-se-s participent a la consolidation d’un corpus de connaissances
scientifiques sur cet enseignement, permettant a d’autres chercheur-se-s de réaliser une lecture
critique et distanciée sur I’enseignement des sciences humaines et sociales au primaire au Québec
dans une perspective historique. Par ces travaux, les chercheur-se-s contribuent a I’évolution d’un
champ de recherche qui est en pleine ébullition, dont les fondations ont été jetées par les réflexions
diverses entamées au cours des années qui ont suivi la parution du rapport Parent (par exemple,
Allard, 1976 ; Boisseau, 1977 ; Choquette, 1983 ; Dupuis, 1977, 1979 ; Dupuis et Laforest, 1976 ;
Johnson, 1973a, 1973b ; Lachance, 1969 ; Lapointe-Aubin, 1978 ; Lefebvre, 1964 ; Lenoir, 1979 ;
Picard, 1977 ; Racette et Lefebvre, 1982), mais dont une grande part de développement sur le plan
de la recherche, de la formation a la recherche et de la mobilisation de connaissances est a faire.

La mise en place de ce dossier thématique représente a nos yeux un pas dans la bonne
direction. En tant que didacticien-ne-s, nous ne pouvons que nous en réjouir ! Toutefois, il faut
garder a I’esprit que, méme si la didactique des sciences humaines et sociales au primaire compte,
dans I’ensemble des universités francophones québécoises, sur de jeunes chercheur-se-s de haut

niveau, motivé-e-s et engagé-e-s, leur formation de base — souvent ancrée dans le domaine de la
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didactique de I’histoire au secondaire ou autres domaines connexes (histoire, €éducation en situation
d’urgence, éducation muséale) et, par le fait méme, peu ou pas du tout reliée aux spécificités de

I’enseignement des sciences humaines et sociales au primaire — peut rendre 1’entreprise périlleuse.
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(2005) to conceive scientific research on teaching practices, this article presents a secondary
analysis of scientific publications in didactics of social sciences and humanities at the elementary
level published in Quebec from 2001 to 2020. It shows that research in this field most often
navigates between a system logic (focused on the analysis of prescribed teaching practices) and an
actor logic (focused on the analysis of declared teaching practices). The actual teaching practices
and learning activities carried out by students (focused on the logic of action) remain seldom
investigated. Still predominantly constructivist, inclusive and focused on a critical and reflective
vision of this teaching, research still does not explore the articulation between what is prescribed
or declared and what happens in class.

KEYWORDS—research, didactics, social studies, elementary school, teaching practices.

TiTUuLO-La investigacion en didactica de las ciencias humanas y sociales en la primaria: entre
la légica del sistema, del actor y de la accion

RESUMEN—Con base en la triple logica propuesta por Maggi (2000) y retomada por
Araujo-Oliveira (2005) para concebir la investigacion cientifica sobre la practica docente, este
articulo presenta un andlisis secundario de publicaciones cientificas realizadas en el area de la
didactica de las ciencias humanas y sociales en primaria y publicadas en Quebec entre 2001 y 2020.
Este andlisis indica que la investigacidn en esta area navega frecuentemente entre una logica del
sistema (centrada en el analisis de las précticas prescritas) y una logica del actor (centrada en el
analisis de las practicas declaradas). Las practicas efectivas y las actividades de aprendizaje
realizadas por los alumnos (centradas en una logica de la accion) siguen siendo poco estudiadas.
Aunque mayoritariamente constructivista, inclusiva y centrada en una vision critica y reflexiva de
esta ensefianza, la investigacion aun explora poco la articulacion entre lo prescrito y lo declarado,
y lo que realmente sucede en clase-

PALABRAS CLAVE—investigacion, didactica, ciencias humanas y sociales, primaria, practicas de
ensefianza.



125. Revue des sciences de I’éducation, 47(3), 2021

8. Références
Les références précédées d’un astérisque font partie du corpus utilisé pour la recherche.

Allard, M. (1976). Une méthode de recherche en sciences humaines. Dans A. Lefebvre et M. Allard
(dir.), L’enseignement des sciences humaines a l’élémentaire. Quoi ? Comment ? (p. 79-85).
Guérin.

Allard, M. (1991). La recherche et le partenariat avec le milieu scolaire en sciences humaines. Dans
Y. Lenoir et M. Laforest (dir.), L ’enseignement des sciences humaines au primaire :
deéveloppement, sous-développement ou développement du sous-développement ? (p. 121-125).
Editions du CRP.

Altet, M. (2002). Une démarche de recherche sur la pratique enseignante : ’analyse plurielle.
Revue frangaise de pédagogie, 138, 85-94. https://www.jstor.org/stable/41201770

Altet, M. (2009). Professionnalisation et formation des enseignants par la recherche dans les
IUFM : avancées et questions vives. Dans J. Clanet (dir.). Recherche/formation des
enseignants : quelles articulations ? (p. 19-32). Presses universitaires de Rennes.

Araujo-Oliveira, A. (2005). Tendances actuelles de la recherche brésilienne portant sur les
pratiques enseignantes : analyse critique de la production scientifique, 1985-2004 [mémoire de
maitrise, Université de Sherbrooke].

*Aragjo-Oliveira, A. (2012). Finalités éducatives sous-jacentes aux pratiques des futurs
enseignants du primaire : le cas de I’enseignement des sciences humaines et sociales au Québec.
Phronesis, 1(4), 84-97. https://doi.org/10.7202/1013239ar

*Aratjo-Oliveira, A. (2013). Etude des pratiques d’enseignement en sciences humaines au
primaire : le cas des futurs enseignants en contexte de formation en milieu de pratique au
Québec. Nouveaux cahiers de la recherche en éducation, 15(2), 64-96.
https://doi.org/10.7202/1018457ar

*Araujo-Oliveira, A. (2014a). Pourquoi enseigne-t-on les sciences humaines et sociales au
primaire ? Dans M.-C. Larouche et A. Araujo-Oliveira (dir.), Les sciences humaines a [’école
primaire québécoise. Regards croisés sur un domaine de recherche et d’intervention (p. 175-

196). Presses de 1’Université du Québec.



Aratjo-Oliveira, A. 126.

* Aratjo-Oliveira, A. (2014b). Relagdes entre livro didético e ensino de ciéncias humanas e sociais
no primdrio: um olhar sobre as praticas docentes de futuros profesores [Relations entre manuels
et enseignement des sciences humaines et sociales au primaire : regard sur les pratiques
pédagogiques des futurs enseignants]. Dans M. C. B. Galzerani, J. B. G. Bueno et A. P. Junior
(dir.), Paisagens do livro didatico na relagdo com o ensino (p. 227-246). Paco Editorial.

Aratjo-Oliveira, A. (2015). Un modé¢le d’analyse pour caractériser les pratiques d’enseignement
effectives en sciences humaines et sociales au primaire. Dans Y. Lenoir et R. Esquivel (dir.),
Méthodes en acte dans [’analyse des pratiques d’enseignement : approches internationales
(p. 223-253). Groupéditions.

Araujo-Oliveira, A. (2018a). Le processus de problématisation dans I’enseignement des sciences
humaines et sociales au primaire. Dans A. Aratjo-Oliveira, I. Chouinard et G. Pellerin (dir.),
L’analyse des pratiques professionnelles dans les métiers relationnels : perspectives plurielles
(p. 187-210). Presses de 1’Université du Québec.

Aratjo-Oliveira, A. (2018b). Portrait de la recherche québécoise sur I’enseignement des sciences
humaines et sociales au primaire. Dans Y. Lenoir, M. Tardif et G. Breton (dir.), Penser
l’éducation : une vie a développer [’éducation, du primaire a [’université (p. 75-110).
Groupéditions.

Aratjo-Oliveira, A. (2019a). Caractéristiques de la recherche québécoise en didactique des
sciences humaines et sociales au primaire. Traces. Revue de la Société des professeurs d’histoire
du Québec, 57(1), 28-31.

*Aragjo-Oliveira, A. (2019b). L’intervention éducative en sciences humaines et sociales au
primaire & travers les zones d’ombre des discours sur les pratiques d’enseignement. Education
et francophonie, 47(2), 172-193. https://doi.org/10.7202/1066453ar

* Araujo-Oliveira, A. (2019c¢). Usage of teaching materials to teach social studies in elementary
school. Educativa, 22, 1-14. http://dx.doi.org/10.18224/educ.v22i1.6655

* Aratjo-Oliveira, A. (2020). La diversité culturelle dans les pratiques d’enseignement en sciences
humaines et sociales planifiées par des futurs enseignants du primaire. Bulletin du CREAS, 7,
35-44.

Benimmas, A. et Arafjo-Oliveira, A. (2019). Eduquer aux sciences humaines et sociales.

Education et francophonie, 47(2), 1-7. https://doi.org/10.7202/1066444ar



127. Revue des sciences de I’éducation, 47(3), 2021

Boisseau, G. (1977). Les sciences humaines s’enseignent sans manuel. Bulletin de liaison de la
societe des professeurs d’histoire du Québec, 15(3), 17.

Bondioli, A. (2004). Dos indicadores as condi¢des do projeto educativo [Des indicateurs aux
conditions d’un projet pédagogique]. Dans A. Bondioli (dir.), O projeto pedagogico da creche
e a sua avaliagdo (p. 14-33). Autores associados.

Carnoy, M. (1999). Mondialisation et réforme de [’éducation : ce que les planificateurs doivent
savoir. UNESCO/Institut international de planification de 1’éducation.

*Cartier, S. C., Martel, V., Arseneault, J. et Mourad, E. (2015). Apprendre en lisant au primaire en
recourant a des textes informatifs illustrés : étude exploratoire. Revue de recherches en littératie
médiatique multimodale, 2, https://doi.org/10.7202/1047316ar

Choquette, R. (1983). La conception pédagogique et [’enseignement de la géographie. Gaétan
Morin.

Clanet, J. (dir.). (2009). Recherche/formation des enseignants : quelles articulations ? Presses
universitaires de Rennes.

Conseil supérieur de I’éducation. (2014). Le développement professionnel, un enrichissement pour
toute la profession enseignante. Gouvernement du Québec.

Cox, C. (2003). Las politicas educacionales de Chile en las tltimas dos décadas del siglo XX. Dans
C. Cox (dir.), Politicas educacionales en el cambio de siglo (p. 19-114). Editorial Universitaria.

*Demers, S. et Poyet, J. (2018). Le patrimoine bati et la culture immatérielle : théorique. Dans M.-
A. Ethier, D. Lefrancois et A. Joly-Lavoie (dir.), Mondes profanes. Enseignement, fiction et
histoire (p. 415-446). Presses de I’Université Laval.

*Demers, S., Lefrancois, D. et Ethier, M.-A. (2010). Un apergu des écrits publiés en francais et en
anglais depuis 1990 a propos des recherches en didactique sur le développement de la pensée
historique au primaire. Dans J.-F. Cardin, M.-A. Ethier et A. Meunier (dir.), Histoire, musées et
éducation a la citoyenneté (p. 213-245). MultiMondes.

*Demers, S., Lefrancois, D. et Ethier, M.-A. (2014). Conceptualiser I’histoire ouvriere au
primaire : expérience d’apprentissage de I’histoire locale. Dans M.-C. Larouche et A. Araujo-
Oliveira (dir.), Les sciences humaines a l’école primaire québécoise. Regards croisés sur un

domaine de recherche et d’intervention (p. 49-82). Presses de I’Université du Québec.



Aratjo-Oliveira, A. 128.

*Déry, C. et Ferragne-Ducasse, F. (2014). La planification de ’enseignement de ’univers social
en classe multidge. Dans M.-C. Larouche et A. Aratjo-Oliveira (dir.), Les sciences humaines a
[’école primaire québécoise. Regards croisés sur un domaine de recherche et d’intervention
(p. 235-248). Presses de 1’Université du Québec.

*Déry, C. et Martel, V. (2014). Un portrait des conseillers pédagogiques en sciences humaines au
primaire. Dans M.-C. Larouche et A. Aratjo-Oliveira (dir.), Les sciences humaines a l’école
primaire québécoise. Regards croisés sur un domaine de recherche et d’intervention (p. 197-
217). Presses de I’Université du Québec.

Deshaies, B. (1991). Souvenirs d’une fin d’époque. Les sciences humaines au primaire : 1970-
1980. Dans Y. Lenoir et M. Laforest (dir.), L ‘enseignement des sciences humaines au primaire :
deéveloppement, sous-développement ou développement du sous-développement ? (p. 17-30).
Editions du CRP.

Dupuis, J.-C. (1977). Définitions et objectifs des sciences humaines a [’élémentaire et au
secondaire : perceptions des enseignants [thése de doctorat, Université de Montréal].

Dupuis, J.-C. (1979). Les sciences humaines au primaire de 1937 au livre vert. Bulletin de liaison
de la société des professeurs d’histoire du Québec, 17(2), 10-13.

Dupuis, J.-C. et Laforest, M. (1976). Le bout de la rue Sainte-Catherine. Dans A. Lefebvre et M.
Allard (dir.), L enseignement des sciences humaines a [’élémentaire. Quoi ? Comment ? (p. 69-
76). Guérin.

*Ethier, M.-A., Lefrancois, D. et Moisan, S. (2010). Trois recherches exploratoires sur la pensée
historique et la citoyenneté a I’école et a 1’université. Dans J.-F. Cardin, M.-A. Ethier et A.
Meunier (dir.), Histoire, musées et éducation a la citoyenneté (p. 267-287). MultiMondes.

Evangelista, O. (2013). Qualidade da educagao publica: Estado e organismos multilaterais [Qualité
de ’enseignement public : état et organismes multilatéraux]. Dans J. C. Libaneo, M. V. Suanno
et S.V. Limonta (dir.), Qualidade da escola publica: politicas educacionais, didatica e
formacgdo de professores (p. 13-45). Centro de estudos e pesquisas em didatica.

Garcia-Huidobro, J. E. (2006). La reforma educacional chilena y la educacion publica. Dans X.
Bonal (dir.), Globalizacion, educacion y pobreza en América latina (p. 187-218). Fundacioén

CIDOB.



129. Revue des sciences de I’éducation, 47(3), 2021

*Heffernan, P. (2007). L’histoire du Québec et du Canada telle qu’elle se présente par
I’intermédiaire de manuels (et d’enseignants) albertains et québécois. Dans M. Lebrun (dir.), Le
manuel scolaire d’ici et d’ailleurs, d’hier a demain (CD-ROM). Presses de 1’Université du
Québec.

Johnson, M. (1973a). L’observation des réalités dans ’enseignement des sciences humaines a
I’¢élémentaire. Didactique géographie, 2(3), 11-18.

Johnson, M. (1973b). Qu’est-ce que les « sciences humaines » ? Courrier pédagogique québécois,
4(1), 1-10.

Lachance, G. (1969). Histoire et sciences humaines a 1’élémentaire. Courrier pédagogique
québécois, 1(1), 10-14.

Laforest, M. et Lenoir, Y. (1994). Attitudes sociales et intellectuelles et valeurs a développer dans
I’enseignement québécois des sciences humaines au primaire : une analyse des propositions du
programme d’¢tudes. The journal of educational thought, 28(3), 260-285.
https://doi.org/10.11575/jet.v28i3.52367

Lang, V. (2005). Discours sur la professionnalisation des enseignants : cadre d’analyse. Dans
Formation professionnelle des enseignants. Université de Nantes.

Lapointe-Aubin, M. (1978). Recherches universitaires québécoises sur I’enseignement de la
géographie au primaire et au secondaire : quelques projets. Didactique géographie, 9, 29-39.
*Larouche, M.-C. (2012). Grand ménage en la maticre et la maniere, I’enseignement de I’histoire
nationale au primaire au Québec, de 1964 a 1980. Dans F. Bouvier, M. Allard, P. Aubin et M.-
C. Larouche (dir.), L’histoire nationale a [’école québécoise, regards sur deux siecles

d’enseignement (218-264). Septentrion.

*Larouche, M.-C. (2014). L’univers social dans la mire des conseillers pédagogiques : quelques
réflexions suivant la présentation de résultats de recherche et de constats d’expérience. Dans
M.-C. Larouche et A. Aragjo-Oliveira (dir.), Les sciences humaines a [’école primaire
québécoise. Regards croisés sur un domaine de recherche et d’intervention (p.249-262).
Presses de 1I’Université du Québec.

*Larouche, M.-C. (2014). Voir et savoir interpréter des documents iconographiques, de I’affectif
au cognitif. Dans M.-A. Ethier, D. Lefrancois et S. Demers (dir.), Faire aimer et apprendre

I’histoire et la géographie au primaire et au secondaire (p. 213-231). MultiMondes.



Aratjo-Oliveira, A. 130.

*Larouche, M.-C. (2016). L’exploitation pédagogique du patrimoine urbain de Trois-Riviéres :
quel apport a la formation didactique en sciences humaines ? Dans M.-C. Larouche, J. Burgess
et N. Beaudry (dir.), Eveil et enracinement, approches pédagogiques innovantes du patrimoine
culturel (p. 95-115). Presses de I’Université du Québec.

Larouche, M.-C. et Aratjo-Oliveira, A. (dir.). (2014). Les sciences humaines a l’école primaire
québécoise. Regards croisés sur un domaine de recherche et d’intervention. Presses de
I’Université du Québec.

*Larouche, M-C., Landry, N. et Fillion, P.-L. (2014). « C’a commencé qu’y avait des draveurs » :
¢tude exploratoire du raisonnement en histoire-géographie d’¢éléves du 3° cycle primaire au
terme d’une expérience patrimoniale. Dans M.-C. Larouche et A. Araujo-Oliveira (dir.), Les
sciences humaines a l’école primaire québécoise. Regards croisés sur un domaine de recherche
et d’intervention (p. 19-47). Presses de 1’Université du Québec.

*Larouche, M.-C., Fillion, P.-L., Roy, N. et Paill¢, M.-E. (2016). Interpréter des ceuvres d’art
figuratives pour étudier des réalités passées : exploration du potentiel d’un dispositif muséo-
techno-didactique. Revue de recherches en littératie médiatiqgue multimodale, 3,
https://doi.org/10.7202/1047126ar

*Larouche, M.-C., Landry, N. et Fillion, P.-L. (2016). Conception et étude du potentiel d’un
dispositif muséo-techno-didactique pour le raisonnement en sciences humaines d’éleves
québécois de 5° année du primaire. McGill journal of education, 50(2/3), 293-320.
https://mje.mcgill.ca/article/view/9148

*Laurin, S. (2001). Eduquer & la pensée en géographie scolaire : cerner ce quelque chose de
fondamental. Dans C. Gohier et S. Laurin (dir.), Entre culture, compétence et contenu la
formation fondamentale, un espace a redéfinir (p. 195-229). Logiques.

Laville, C. (1991). L’¢épistémologie n’est peut-€tre pas absolument nécessaire pour enseigner les
sciences humaines au primaire, mais c¢a aide joliment. Dans Y. Lenoir et M. Laforest (dir.),
L’enseignement des sciences humaines au primaire : développement, sous-développement ou

développement du sous-développement ? (p. 55-66). Editions du CRP.



131. Revue des sciences de I’éducation, 47(3), 2021

*Lebrun, J. (2001). Place et role du manuel scolaire en sciences humaines dans les planifications
d’activités d’enseignement-apprentissage des futurs enseignants du primaire a 1’Université de
Sherbrooke. Dans Y. Lenoir, G.-R. Roy, B. Rey et J. Lebrun (dir.), Manuel scolaire et
intervention éducative : regards critiques sur ses apports et ses limites (p. 161-180). Editions
du CRP.

*Lebrun, J. (2006). Les manuels scolaires « réformés » au primaire : quelle place pour la médiation
de I’enseignant et les apprentissages des €léves ? Dans J. Lebrun, J. Bédard, A. Hasni, et V.
Grenon (dir.), Le matériel didactique et pédagogique : soutien a l’appropriation ou déterminant
de lintervention éducative (p. 33-53). Presses de 1I’Université Laval.

*Lebrun, J. (2009). Des objectifs aux compétences : quelles incidences sur les démarches
d’enseignement-apprentissage des manuels scolaires en sciences humaines ? Revue des sciences
de ’éducation, 35(2), 15-36. https://doi.org/10.7202/038727ar

*Lebrun, J. (2014). Les conceptions disciplinaires véhiculées dans le discours des futurs
enseignants et des manuels scolaires. Dans M.-C. Larouche et A. Araujo-Oliveira (dir.), Les
sciences humaines a [’école primaire québécoise. Regards croisés sur un domaine de recherche
et d’intervention (p. 107-123). Presses de I’Université du Québec.

*Lebrun, J. et Araujo-Oliveira, A. (2011). Savoirs scolaires disciplinaires et compétences : quelles
articulations entre ces deux dimensions dans les pratiques d’enseignement au primaire ? Le cas
de I’enseignement des sciences humaines au Québec. Dans P. Maubant (dir.), Enjeux de la place
des savoirs dans les pratiques éducatives en contexte scolaire : compréhension de [’acte
d’enseignement et défis pour la formation professionnelle des enseignants (p. 23-57). Presses
de I’Université du Québec.

*Lebrun, J. et Lenoir, Y. (2001). Planifications en sciences humaines chez de futures enseignantes
et les modeles d’intervention éducative sous-jacents. Revue des sciences de [’éducation, 27(3),
569-594. https://doi.org/10.7202/009965ar

*Lebrun, J. et Lenoir, Y. (2013). La place secondaire des savoirs disciplinaires dans le discours de
futurs enseignants québécois du primaire : le reflet d’un rapport aux finalités de 1’école ? Pro-

Posigoes, 24(1), 43-59.



Aratjo-Oliveira, A. 132.

*Lebrun, J., Araujo-Oliveira, A. et Lenoir, Y. (2010). L’enseignement-apprentissage des sciences
humaines : quelles finalités, quelles difficultés et quelles compétences professionnelles ?
Résultats d’une enquéte aupres de futurs enseignants québécois du primaire. Revue canadienne
de ’éducation, 33(1), 1-30.

*Lebrun, J., Aratjo-Oliveira, A. et Moisan, S. (2020). Finalités disciplinaires et extrascolaires dans
I’enseignement des sciences humaines et sociales : une difficile conciliation. Dans Y. Lenoir, J.
Bourque, A. Hasni, R. Nagy et P. Maryvonne (dir.), Les finalités éducatives scolaires : une
étude critique des approches théoriques, philosophiques et idéologiques. Tome 2 (p. 393-414).
Editions cursus universitaire.

*Lebrun, J., Hasni, A. et Aratjo-Oliveira, A. (2011). Situations-problémes et disciplines scolaires :
analyse des cadres opératoires privilégiés par des futurs enseignants québécois du primaire pour
I’enseignement des sciences et des sciences humaines. Recherches en éducation, 12, 98-108.
https://doi.org/10.4000/ree.5125

*Lebrun, J., Hasni, A. et Oliveira, N. (2008). Point de vue de futurs enseignants québécois du
primaire sur I’enseignement dans les domaines des sciences et technologies et des sciences
humaines. Dans G. Baillat et A. Hasni (dir.), La profession enseignante face aux disciplines
scolaires : le cas de I’école primaire (p. 217-245). Editions du CRP.

Lebrun, J., Lenoir, Y., Aratjo-Oliveira, A., Morin, M.-P. et McConnell, A.C. (2011).
Characteristics and contributions of school subjects at the primary level: Results of a survey of
primary pre-service teachers from four Quebec universities. Educational review, 63(2), 159-
177. https://doi.org/10.1080/00131911.2010.531532

*Lebrun, J., Morin, M.-P. et Bousadra, F. (2016). Le traitement des domaines généraux de
formation dans les manuels scolaires québécois du primaire en sciences humaines et sociales,
sciences et technologies et mathématiques : convergences et divergences. Dans A. Hasni, J.
Lebrun et Y. Lenoir (dir.), Les disciplines scolaires et la vie hors de [’école. Cas des éducations
a... au Québec : éducation a la santé, éducation a l’environnement et éducation a la citoyenneté
(p. 11-31). Groupéditions.

Lebrun, N. (1993). Importance des sciences humaines au niveau primaire. Traces, 31(5), 18-22.

Lebrun, N. (1995). Difficultés des concepts : implications pour I’enseignement des sciences

humaines. Traces, 33(6), 16-20.



133. Revue des sciences de I’éducation, 47(3), 2021

*Lebrun, N. (2006). Représentations de la notion de démocratie chez des groupes de
futurs enseignants du primaire. Canadian journal of education, 29(3), 635-649.
https://journals.sfu.ca/cje/index.php/cje-rce/article/view/2914

*Lebrun, N. et Gagné, C. (2007). Le manuel scolaire d’ici et d’ailleurs, d’hier a demain. Dans M.
Lebrun (dir.), Le manuel scolaire d’ici et d’ailleurs, d’hier a demain (CD-ROM). Presses de
I’Université du Québec.

*Lebrun, N., Larouche, M.-C. et Meunier, A. (2008). La collaboration d’acteurs des milieux
scolaire et muséal dans la proposition de pratiques pédagogiques novatrices. Dans A. Landry et
A. Meunier (dir.), La recherche en éducation muséale : actions et perspectives (p. 431-441).
MultiMondes.

Lefebvre, A. (1964). Histoire et mythologie. Essai sur [’enseignement de [’histoire a [’école
primaire. Beauchemin.

*Lefrangois, D., Ethier, M.-A., Demers, S. et Fink, N. (2014). Agentivité, citoyenneté et manuels
scolaires au primaire. Dans M.-C. Larouche et A. Aratjo-Oliveira (dir.), Les sciences humaines
a l’école primaire québécoise. Regards croisés sur un domaine de recherche et d’intervention
(p. 125-148). Presses de 1’Université du Québec.

Lenoir, Y. (1979). Sciences humaines ou techno-comportementalisation humaine : quelle
formation pour quelle société ? Bulletin de liaison de la société des professeurs d’histoire du
Québec, 17(3), 26-30.

*Lenoir, Y. (2002). Passé, présent et futur de I’enseignement des sciences de ’humain et de la
société au primaire : du mythe de I’enseignement de I’histoire et de la géographie au fantasme
de ’'univers social en passant par I’illusion des sciences humaines. Dans C. Gauthier et D. Saint-
Jacques (dir.), La réforme des programmes scolaires au Québec (p. 130-164). Presses de
I’Université Laval.

*Lenoir, Y. (2009). Les sciences humaines et sociales pour décrire, comprendre et expliquer la
réalité. Dans J. Lebrun et A. Aragjo-Oliveira (dir.), L intervention éducative en sciences
humaines au primaire : des fondements aux pratiques (p. XV-XXIV). Cheneliére éducation.

*Lenoir, Y. (2014). Les sciences humaines au primaire face a la déliquescence de I’humain et du
social, une reconceptualisation épistémologique des fondements. Dans M.-C. Larouche et A.
Aratjo-Oliveira (dir.), Les sciences humaines a l’école primaire québécoise. Regards croisés

sur un domaine de recherche et d’intervention (p. 301-327). Presses de 1’Université du Québec.



Aratjo-Oliveira, A. 134.

Lenoir, Y. (dir.). (2021). Les pratiques d’enseignement au primaire : résultats de quatorze années
de recherche sur la mise en ceuvre du curriculum québécois. Editions cursus universitaire.

Lenoir, Y., Bourque, J., Hasni, A., Nagy, R. et Priolet, M. (2020). Les finalités éducatives
scolaires : une étude critique des approches théoriques, philosophiques et idéologiques.
Editions cursus universitaire.

*Lenoir, Y., Hasni, A., Lebrun, J., Larose, F., Maubant, P., Lisée, V., Arajo-Oliveira, A. et
Routhier, S. (2007). L’utilisation des manuels scolaires dans les écoles primaires du Québec :
résultats de quinze ans de recherche. Dans M. Lebrun (dir.), Le manuel scolaire d’ici et
d’ailleurs, d’hier a demain (CD-ROM). Presses de I’Université du Québec.

Lenoir, Y. et Laforest, M. (dir.). (1991). L enseignement des sciences humaines au primaire :
développement, sous-développement ou développement du sous-développement ? Editions du
CRP.

Lenoir, Y. et Vanhulle, S. (2006). Etudier la pratique enseignante dans sa complexité : une exigence
pour la recherche et la formation a 1’enseignement. Dans A. Hasni, Y. Lenoir et J. Lebeaume
(dir.), La formation a l’enseignement des sciences et des technologies au secondaire dans le
contexte des réformes par compétences (p. 193-246). Presses de 1’Université du Québec.

*Lévesque, S. (2004). History and social studies in Québec: An historical perspective. Dans 1.
Wright et A. Sears (dir.), Challenges & prospects for Canadian social studies (p. 55-72). Pacific
Educational Press.

Limonta, S. V. et Cordeiro da Silva, K. A. C. P. (2013). Formagao de professor, trabalho docente
et qualidade do ensino [Formation des enseignants, travail pédagogique et qualit¢ de
I’enseignement]. Dans J. C. Libaneo, M. V. Suanno et S. V. Limonta (dir.), Qualidade da escola
publica: politicas educacionais, didatica e formag¢do de professores (p. 173-187). Centro de
estudos e pesquisas em didatica.

Liidke, M. (2005). La profession enseignante face a la politique actuelle de la formation des maitres
au Brésil. Dans D. Biron, M. Cividini et J.-F. Desbiens (dir.), La profession enseignante au
temps des réformes (p. 243-262). Editions du CRP.

Maggi, B. (2000). Les conceptions de la formation et de I’éducation. Dans B. Maggi (dir.),
Manieres de penser, manieres d’agir en éducation et en formation (p.1-32). Presses

universitaires de France.



135. Revue des sciences de I’éducation, 47(3), 2021

Marcel, J.-F., Olry, P., Rothier-Bautzer, E. et Sonntag, M. (2002). Les pratiques comme objet
d’analyse. Note de synthése. Revue francaise de pédagogie, 138, 135-170.
https://doi.org/10.3406/rfp.2002.2872

Marcel, J.-F. et Rinaudo. J.-L. (2020). Préserver la visée heuristique, restaurer la visée critique et
assumer la visée praxéologique : les enjeux de la recherche en sciences de I’éducation et de la
formation. Questions vives, 33, https://doi.org/10.4000/questionsvives.4524

*Martel, V., Cartier, S. et Butler, D. (2014). Pratiques pédagogiques visant I’apprentissage par la
lecture en sciences humaines au primaire. Dans M.-C. Larouche et A. Araujo-Oliveira (dir.),
Les sciences humaines a [’école primaire québécoise. Regards croisés sur un domaine de
recherche et d’intervention (p. 83-106). Presses de 1’Université du Québec.

*Martel, V., Lévesque, J.-Y. et Aubin-Horth, S. (2012). Compréhension en lecture au primaire :
actualisation des pratiques enseignantes. Nouveaux cahiers de la recherche en éducation, 15(1),
87-106. https://doi.org/10.7202/1013381ar

Martineau, R. et Soulieres, R. (1991). La situation de I’enseignement des sciences humaines dans
le milieu scolaire : 1980-1990. Dans Y. Lenoir et M. Laforest (dir.), L enseignement des
sciences humaines au primaire . développement, sous-développement ou développement du
sous-développement ? (p. 31-43). Editions du CRP.

*Meunier, A. et Bélanger, C. (2014). Représentations de futurs enseignantes et enseignants sur
I’utilisation du musée d’histoire comme ressource didactique dans [’enseignement-
apprentissage de 1’univers social au primaire. Dans M.-C. Larouche et A. Aratjo-Oliveira (dir.),
Les sciences humaines a [’école primaire québécoise. Regards croisés sur un domaine de
recherche et d’intervention (p. 149-173) Presses de 1’Université du Québec.

*Moreau, D. et Smith, J. (2019). Pensée historique et problématisation des apprentissages :
identification de modéles dans les écrits scientifiques anglophones. Education et francophonie,
47(2), 24-44. https://doi.org/10.7202/1066446ar

Picard, J.-L. (1977). Les sciences humaines d’ici ou d’ailleurs ? Bulletin de liaison de la société
des professeurs d’histoire du Québec, 15(2), 8-9.

*Poyet, J. (2011). Dimensions de représentations du temps chez des enfants de maternelle et de
premier cycle du primaire. Dans M.-A. Ethier, D. Lefrancois et J.-F. Cardin (dir.), Enseigner et
apprendre [’histoire : manuels, enseignants et éleves (p.265-288). Presses de I’Université

Laval.



Aratjo-Oliveira, A. 136.

*Poyet, J. (2014). Le programme du premier cycle ou les fondements de ’apprentissage des
sciences sociales. Dans M.-A. Ethier, D. Lefrancois et S. Demers (dir.), Faire aimer et
apprendre [’histoire et la géographie au primaire et au secondaire (p. 109-126). MultiMondes.

*Poyet, J. (2018). La photographie : trois perspectives en enseignement des sciences humaines au
primaire.  Revue de recherches en litteratie  médiatique  multimodale, 7,
https://doi.org/10.7202/1048358ar

Québec. (2001a). La formation a [’enseignement. Les orientations. Les compétences
professionnelles. Ministére de I’Education.

Québec. (2001b). Programme de formation de 1'école québécoise. Education préscolaire et
enseignement primaire. Ministére de I’Education.

Québec. (2005). Rapport du Groupe de travail sur la valorisation des résultats de la recherche.
Ministeére du Développement économique, de I’Innovation et de 1I’Exportation.

Québec. (2020). Référentiel de compétences professionnelles. Profession enseignante. Ministére
de I’Education et de I’Enseignement supérieur.

Racette, G. et Lefebvre, A. (1982). Les sciences humaines au primaire : de I’orientation nouvelle
au nouveau programme. Bulletin de liaison de la société des professeurs d’histoire du Québec,
21(1), 3-5.

Raymond, D. et Lenoir, Y. (dir.). (1998). Enseignants de métier et formation initiale : des
changements dans les rapports de formation a [’enseignement. De Boeck Université.

Reuter, Y., Cohen-Azria, C., Daunay, B., Delcambre, I. et Lahanier-Reuter, D. (2010).
Dictionnaire des concepts fondamentaux des didactiques. De Boeck.

Rousson, V. (2014). La nature des représentations sociales des enseignantes du primaire a l’égard
du domaine de ['univers social et de son enseignement . étude de cas a la Commission scolaire
de I’Or-et-des-Bois [thése de doctorat, Université de Montréal].

*Spallanzani, C., Biron, D., Larose, F., Lebrun, J., Lenoir, Y., Masselter, G. et Roy, G.-R. (2001).
Le réle du manuel scolaire dans les pratiques enseignantes au primaire. Editions du CRP.

*Stan, C. A, Romero, M. et Barma, S. (2017). La création pour favoriser I’apprentissage : des lignes
de temps a la construction interdisciplinaire d’'une maquette de ville intelligente. Dans M.
Romero, B. Lille et A. Patino (dir.), Usages créatifs du numérique pour [’apprentissage au XXI°¢

siecle (p. 83-95). Presses de I’Université du Québec.



137. Revue des sciences de I’éducation, 47(3), 2021

*Stan, C. A., Zarié, A. et Vallée-Longpré, J. (2019). Lire et interpréter des tableaux anciens avec
des ¢éleves du primaire. Spirale, 64, 11-27. https://doi.org/10.3917/spir.064.0011

Stan, C.-A., Ethier, M.-A. et Lefrancois, D. (2014). Les programmes et les enjeux de ’histoire
nationale : quel type de citoyen souhaitons-nous former ? Dans J. Pages et A. Santisteban (dir.),
Una miranda al pasado y un projecto de futuro: investigacion e innovacion en didactica de las
ciencias sociales. (p. 167-174). Asociacion universitaria de profesorado de didactica en las

ciencias sociales.

Correspondance
araujo-oliveira.anderson@uqgam.ca
Contribution de I’auteur

Anderson Araugjo-Oliveira : 100 %

Ce texte a été révisé par : Sébastien Roy
Texte recu le : 24 février 2021

Version finale recue le : 3 mai 2021
Accepté le : 14 mai 2021



