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Resumo

O presente trabalho apresenta uma discussao acerca da formagao de professores para a
educacao especial e ainclusao escolar, no Brasil, com foco no caso da rede publica municipal
de ensino da cidade de Belo Horizonte (MG). Aponta desafios para a efetivagdo de um
trabalho colaborativo entre os docentes, previsto nas politicas nacional e municipal,
destacando elementos das singularidades dos professores como parte destes desafios.
Apresenta dados de uma pesquisa-intervencdo de orientacdo psicanalitica, em
desenvolvimento, sublinhando-se a importancia de se incluir na formagao (inicial, continuada
e cotidiana) aquilo que escapa as politicas publicas: a subjetividade daqueles que as
concretizam.

Palavras-chave: formacgao; professores, psicanalise, educagao especial, inclusdo escolar

Résumé

Cet article présente une discussion sur la formation des enseignants d'éducation
spéciale et d'inclusion scolaire au Brésil, tout en se concentrant sur le cas du systeme
scolaire public municipal de la ville de Belo Horizonte (MG). Il met en évidence les
défis posés par la réalisation du travail collaboratif entre les enseignants, prévu par
les politiques nationales et municipales. Il souligne que des éléments relevant de la
singularité des enseignants font partie de ces défis. L'article présente les données
d'une recherche d'orientation psychanalytique en cours de développement, qui
mettent I'accent sur limportance d'inclure dans la formation (initiale, continue et
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quotidienne) ce qui échappe aux politiques publiques : la subjectivité de ceux qui les
mettent en ceuvre.

Mots-clés: formation ; enseignants, psychanalyse, éducation spéciale, inclusion scolaire

Abstract

This paper presents a discussion about the training of special education and school inclusion
teachers, in Brazil, focusing on the case of the municipal public school system of the city of
Belo Horizonte (MG). It points out the challenges met in carrying out the collaborative work
among teachers intended by national and municipal policies, highlighting elements of the
singularities of teachers as part of these challenges. It presents data from a research
psychoanalytically oriented in progress, underlining the importance of including in the initial,
continuing, and daily training what escapes public policies: the subjectivity of those who
implement them.

Keywords: training; teachers, psychoanalysis, special education, school inclusion

Resumen:

Este articulo presenta una discusion sobre la formacién de docentes en educacion especial
e inclusién escolar en Brasil, centrandose en el caso del sistema escolar publico municipal
de la ciudad de Belo Horizonte (MG). Este trabajo sefala los desafios existentes en la
realizacién del trabajo colaborativo entre docentes, tal como se los prevé en las politicas
nacionales y municipales, al tiempo que destaca que las singularidades de los docentes son
parte de estos desafios. El articulo, ademas, presenta datos de una investigacion de
orientacion psicoanalitica en desarrollo, subrayando la importancia de incluir en la formacién
(inicial, continua y cotidiana) lo que escapa a las politicas publicas: la subjetividad de quienes
las materializan.

Palabras clave : formacién; docentes, psicoanalisis, educacion especial, inclusion escolar
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Introducao

esde a promulgacdo, no Brasil, da Politica Nacional de Educagéo

Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva — PNEEPEI, em 2008,

vive-se uma trajetéria de mudancgas estruturais nos sistemas de ensino,
do ponto de vista organizacional, pedagdgico, social e cultural, fomentadas pela
orientacdo de que estes devem organizar as condi¢cdes de acesso aos espacos,
aos recursos pedagoégicos e a comunicagcdo, buscando-se a promogao da
aprendizagem e a valorizagdo das diferengas, de modo a atender as
necessidades educacionais de todos os estudantes (Brasil, 2008).

Esta orientagdo encontra-se alinhada a Lei de Diretrizes de Bases da Educagéao
— LDB' (Brasil, 1996) e a Constituicdo Federal (Brasil, 1988), que define a
educacao como direito de todos e dever do Estado, a qual deve garantir um
ensino pautado pelo principio da igualdade de condi¢gdes para o acesso e
permanéncia na escola; bem como alinhada ao movimento mundial, que ganhou
forca na ultima década do século XX, em defesa do direito de todos os
estudantes de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminacdo?.

Nessa perspectiva, a PNEEPEI (Brasil, 2008) vem orientar os sistemas para que
as escolas comuns sejam inclusivas, garantido aos estudantes que compdem o
publico da educacgdo especial® a transversalidade dessa modalidade de ensino
desde a educacao infantil até a educagao superior, além de :

« Atendimento  educacional especializado;, continuidade da
escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino; formagcdo de
professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacao para a inclusdo escolar; participacao da
familia e da comunidade; acessibilidade urbanistica, arquitetdnica,
nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na comunicagdo e
informagédo; e articulagdo intersetorial na implementacdo das
politicas publicas. » (Brasil, 2008, p. 10)

Em meio aos processos de cada rede e sistema educacional, em cada estado
da federacgéo e os 5.570* municipios, o Presidente da Republica Jair Bolsonaro,
por meio do Decreto n® 10.502/2020, institui a Politica Nacional de Educacao
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, a qual

' Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

2 Expresso na Declaragdo Mundial de Educacao para Todos (1990) e na Declaragio de Salamanca (1994).

3 Alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagédo. Cabe
acrescentar que a partir da promulgagdo da Lei n° 12.764/2012, tem-se o reconhecimento da pessoa com
diagnostico de TEA — Transtorno de Espectro do Autismo — como uma pessoa com deficiéncia, assegurando-lhe
todos os direitos legais previstos para estes sujeitos.

4 https://cidades.ibge.gov.br/Brasil /panorama
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retoma a perspectiva da escola especializada (ou especial) e das classes
especializadas em escolas comuns.

Santos e Moreira (2021) realizaram um estudo qualitativo, de abordagem
documental e bibliografica, pautado em uma analise critico-interpretativa das
disposicbes gerais, principios, objetivos e diretrizes presentes no Decreto n°
10.502/2020. Neste estudo, concluiram que “a ‘nova politica’ instituida pelo
governo federal é a materializagdo do retorno as propostas segregacionistas e
excludentes que marcam a histéria da educacao especial no Brasil, ainda que
revisto de novas roupagens e configuracdes” (p.156).

Devido as manifestacdes de instituicbes publicas e sociedade civil organizada,
com relagado a inconstitucionalidade do decreto, este foi suspenso em decisao
liminar pelo plenario do Supremo Tribunal Federal, que convocou audiéncia
publica e ouviu especialistas por dois dias seguidos, em agosto de 2021, embora,
até o presente momento, nao se pronunciou sobre a decisao final.

Compondo a justificativa para a mudancga, no documento da “nova politica” vem
apresentando um diagnéstico da educacgao especial, destacando o niumero ainda
insuficiente de professores com formacédo adequada para uma escola inclusiva.
Destaca :

« Tdo importante quanto o numero de educandos atendidos é o
numero dos professores da educacdo basica que tém alguma
formacgédo para atuar com educandos do publico-alvo da educacao
especial. (...) apenas 5,8% dos professores que atuam na educagao
basica em todo o Pais fizeram cursos destinados a formacao
continuada para atuarem com o publico-alvo da educacdo especial.
(...) Nesses cursos, geralmente as praticas de intervengdo baseadas
em evidéncias cientificas tém sido abordadas de forma muito
incipiente. A PNEE 2020 coloca-se diante dessa realidade para
ajudar a transforma-la. » (Brasil, 2020, p. 24)

Cabe destacar que o tema da formacéao de professores perpassa toda a histéria
da educacao no Brasil e certamente em alguma medida permanecera como
pauta constante, tendo em vista as transformagbes sociais, politicas e
tecnoldgicas que demandam mudangas nos modos de fazer e de estar no espaco
escolar. Mas cabe destacar que os investimentos publicos nesse segmento,
historicamente, estiveram sempre aquém do necessario para a universalizagao
do acesso a educacao escolar, a garantia da permanéncia e da aprendizagem
(Gatti, 2010).

A partir da LDB, promulgada em 1996, verifica-se grande niumero de propostas
sobre a formacao de professores, as quais foram sistematizadas nas décadas
seguintes (Borges et al, 2012; Saviani, 2009). Desse modo, somente a partir do
século XXI surgem Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formacao de
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professores>. Cabe ainda destacar, na sequéncia a implementacéo da PNEEPEI
(Brasil, 2008), em 2009, fora instituida a Politica Nacional de Formagéo de
Profissionais do Magistério da Educacdo Basica®, orientando a atuacdo da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES no
fomento a programas de formacéao inicial e continuada dos profissionais do
magistério para as redes publicas de educacido basica, em regime de
colaboracgao entre a Unido, estados, Distrito Federal e os municipios. Entre seus
objetivos, destaca-se o de “ampliar as oportunidades de formagcao para o
atendimento das politicas de educacao especial, alfabetizagdo e educacéo de
jovens e adultos, educacao indigena, educagao do campo e de populagdes em
situacdo de risco e vulnerabilidade social” (Brasil, 2009, s/p). Desse modo,
apresentando uma perspectiva de formagao para uma escola inclusiva, para
todos, dentre estes, estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento/TEA e altas habilidades.

Nesse contexto, em certa medida, ampliaram-se as ofertas de cursos de
formacao continuada de professores referentes a tematica da educacéao especial
e inclusiva. Muitos destes em nivel de pds-graduacgao lato sensu, oferecidos por
instituicdes publicas e privadas, os quais conferem o titulo de especialista sob a
chancela de aprovagéao pelo Ministério da Educacgao.

Esta formagdo, em muitos casos, habilita o professor para o trabalho de
atendimento educacional especializado — AEE, o qual congrega o carater de
apoio, suplementar e/ou complementar, ao estudante publico da educacao
especial, articulando-se a proposta pedagogica desenvolvida na sala de aula
comum. O AEE tem como fung¢ado (Brasil, 2008, p.10) “identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras
para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas”, por meio de atividades como “programas de enriquecimento
curricular, o ensino de linguagens e codigos de comunicacéo e sinalizagéo e
tecnologia assistiva” (ibidem). Pode ainda ser oferecido dentro do espaco da
escola comum ou em instituicdes conveniadas, desde que no contraturno escolar
do aluno atendido. Contudo, o AEE.

« se efetiva como recurso didatico especializado, diluido na pratica
adaptada do professor do ensino regular; e como servico a se
recorrer em ambientes especificos — as Salas de Recursos
Multifuncionais (SEM’s)”, ou em instituicbes ndo escolares,

5 Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002: orientou a formag&o de professores da educagdo basica,
em nivel superior, cursos de licenciatura, de graduacéo plena; Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015:
decidiu sobre a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagéo pedagdgica para
bacharéis e cursos de segunda licenciatura) e para a formagéo continuada; Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de
dezembro de 2019: define sobre a formagéo inicial de professores para a educagio basica e institui a Base
Nacional Comum para esta formagéo (BNC-Formagao).

6 Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro 2009.

7 As salas de recursos multifuncionais foram instituidas pela Portaria de n. 13/2007 (Brasil, 2007).
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especializadas e conveniadas ao sistema publico de ensino, com fins
de complementacdo ou suplementacdo ao ensino regular. » (Neves
etal, 2019, p. 9)

Entretanto, as acdes do AEE podem ser incipientes se desarticuladas do trabalho
conjunto, coletivo, em parceria e colaboragdo, envolvendo os professores
(regentes ou especialistas) da classe comum (Neves; Rahme, 2021). Tal
constatacdo nos convoca a pensar na formagao que se faz necessaria a estes
profissionais, os quais respondem pelos processos pedagoégicos de todos os
seus alunos, inclusive dos que compdem o publico da educacao especial.

A partir deste cenario, o presente trabalho propde, portanto, uma discussao
acerca da formagao de professores para uma escola inclusiva, com foco nos
desafios para a efetivagdo de um trabalho colaborativo entre os docentes —
professores da sala comum e professores do AEE —, previsto nas politicas
educacionais.

Nessa perspectiva, pretende-se chamar a atengcdo para elementos das
singularidades dos professores como parte destes desafios, bem como destacar
a importancia de se considerar tais elementos nas propostas de formagao para
a inclusao dos alunos com deficiéncia na classe comum.

De modo a fomentar este debate, apresenta um recorte dos dados de uma
pesquisa-intervencdo de orientagdo psicanalitica, em desenvolvimento,
realizada em escolas da rede publica municipal de ensino da cidade de Belo
Horizonte (MG), sublinhando-se a importancia de se incluir na formacgao (inicial,
continuada e cotidiana) aquilo que escapa as politicas: a subjetividade daqueles
que as concretizam.

Formacao de professores para a educacao especial na politica
educacional brasileira

A partir da LDB (Brasil, 1996), a educacao especial € compreendida como
modalidade de educagao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino. A lei assegura o direito a permanéncia dos estudantes publico da
educagdo especial nas escolas comuns, por meio de servicos de apoio
especializado, quando necessario, bem como indica o atendimento educacional
“‘em classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em fungao das
condigbes especificas dos alunos, nao for possivel a sua integracao nas classes
comuns de ensino regular” (Ibidem).

Ja a partir da PNEEPEI, a educacao especial € compreendida como “modalidade
de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o
atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e servigos e
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orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas
turmas comuns do ensino regular” (Brasil, 2008, p.10).

Nesse contexto, segundo dados do Censo Escolar®, entre os anos de 2003 e
2015, o numero de matriculas de estudantes da educagao especial, nas classes
do ensino comum, passaram de 145.141 a 750.983. A perspectiva da educagao
inclusiva, portanto, fomentou a ampliagao do publico das escolas brasileiras, bem
como a ampliagcédo da sua diversidade.

Uma das barreiras para a efetivacdo da educagao especial na perspectiva de
uma educagdo inclusiva certamente consiste na formagdo dos professores.
Estes, sobretudo aqueles que iniciaram a carreira de magistério antes da
vigéncia da PNEEPEI, a partir de 2008 (mas ndao somente estes), nao raro
queixam da falta de preparo, da falta de saberes os quais julgam os necessarios
para lidarem com esta diversidade, da falta de formacgéo (Neves; Rahme, 2021).
Entretanto, muitas vezes ndo sabem dizer exatamente o que lhes falta quando
estdo no cotidiano da escola, diante do desafio de ter 1 a 3 estudantes com
diagnésticos que os enquadram no publico da educagao especial.

Os documentos nacionais constituidos a partir do marco normativo de 2008,
referentes a formagdo geral de professores, sugerem a introducdo de
conhecimentos do campo da educacido especial como componente dessa
formacao, embora estes nao explicitem tais conhecimentos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN para a formacado de professores
implantadas em 2015, sete anos depois da PNEEPEI (Brasil, 2008), tratam a
formacéo pautada no atendimento a diversidade, “respeitando as diferengas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais,
de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual,
entre outras” (Brasil, 2015, p.8), orientando que :

« 0S cursos de formagédo deverdo garantir nos curriculos, além dos
conteudos especificos da respectiva area de conhecimento,
conteudos relacionados aos fundamentos da educacdo, politicas
publicas e gestdo da educacdo, direitos humanos, diversidades
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua
Brasil eira de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas. » (Brasil, 2015, p.11)

No bojo das mudancgas radicais ocorridas no governo federal, a partir de 2016,
sdo instituidas novas DCN, em 2019. Organizam-se a partir de trés eixos
norteadores para a formagao inicial e continuada — conhecimento, pratica e

8 http://portal.mec.gov.br/docman/janeiro-2018-pdf/81861-divulgacao-censo-2017-vi-pdf/file
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engajamento, alinhados exclusivamente as competéncias e conteudo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacao Basica. Com relagao ao
tema da Educacdo Especial, indica que todos os cursos em nivel superior de
licenciatura devem abordar os “marcos legais, conhecimentos e conceitos
basicos da Educagao Especial, das propostas e projetos para o atendimento dos
estudantes com deficiéncia e necessidades especiais” (Brasil, 2019, p.7). E, por
fim, indica que as licenciaturas voltadas para modalidades especificas, entre elas
a educacgao especial, “por constituirem campos de atuagao que exigem saberes
especificos e praticas contextualizadas, devem estabelecer, para cada etapa da
Educacgéao Basica, o tratamento pedagodgico adequado, orientado pelas diretrizes
do Conselho Nacional de Educacéo (CNE)” (Ibidem, p. 9).

Nesse contexto, a tematica da educagao especial vem sendo contemplada,
mesmo que minimamente, nos curriculos dos cursos de formagao inicial de
professores — Pedagogia e demais Licenciaturas. E em dialogo com as politicas
nacionais, as redes publicas de ensino, nos estados e municipios, vém
construindo estratégias para a formacado continuada de professores, seja a
formacéo em servico, no cotidiano escolar, ou em espacgos externos a escola, a
partir de parcerias com as instituicdes de ensino superior e centros de formacéo.

A seguir, passar-se-a a abordar a especificidade da rede municipal de ensino de
Belo Horizonte.

A educacao especial e a inclusao escolar na rede municipal de
ensino da cidade de Belo Horizonte

No municipio de Belo Horizonte, desde a década de 1990, a rede municipal de
ensino — RME/BH vem empregando esforgos para manter vigente uma educacéao
inclusiva, ou seja, uma escola para todos, em dialogo com os territérios e as
comunidades. Nesse sentido, em 2004, data anterior a promulgacao de
PNEEPEI (Brasil, 2008), estabeleceu suas Diretrizes para a Educacgao Inclusiva,
as quais orientam o atendimento aos alunos publico da educagao especial nas
escolas comuns. No que se refere ao percurso escolar destes estudantes,
destaca-se no referido documento (Belo Horizonte, 2004) :

« Os alunos com deficiéncia (...) e demais colegas de sala terao
registradas todas as propostas pedagogicas organizadas a partir das
suas necessidades e habilidades construidas em parceria com 0s
varios atores do processo educativo escolar. Esses registros serdo
orientadores para se tragar as novas propostas pedagogicas, que
terdo por eixo as necessidades de cada aluno durante todo o seu
percurso escolar. A partir desses apontamentos e das observagdes
cotidianas, 0s processos de aprendizagens dos alunos estardo em
constante avaliagdo. Alguns alunos podem necessitar ainda, de
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atendimentos especificos as suas necessidades e ministrados pelo
professor especializado, que Ihes destinardo os acompanhamentos
necessarios no espago escolar apds planejamento das propostas
com o professor referéncia (s/p). »

A partir da PNEEEI (Brasil, 2008), a RME/BH passa entdo a se organizar para
ampliar o atendimento educacional especializado — AEE, o qual ja vinha
minimamente sendo oferecido em salas de recursos — SRM localizadas em
escolas polo, desde o inicio da década de 1990, visando a complementar o
ensino, no contraturno escolar, para alunos com deficiéncias fisicas, sensoriais
e transtornos de ordem neuroldgica, apresentando necessidades especificas
(Oliveira et al, 2009).

Nessa nova perspectiva, a RME/BH passa a estabelecer suas normas para
organizacao e funcionamento do AEE, considerando a necessidade de:

« normatizar o servigo do Atendimento Educacional Especializado -
AEE para alunos com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento ou
altas habilidades; estabelecer a uniformidade de critérios de
caracterizagdo, organizagdo e funcionamento do servigo; constituir
equipe profissional para o Atendimento Educacional Especializado —
AEE » (Belo Horizonte, 2009a, s/p).

Diante disso, da-se inicio a contratacdo de professores para compor a equipe
do AEE (Belo Horizonte, 2009b), o qual passou a ser ofertado de acordo
com as orientagoes da PNEEPEI, a partir de 2010.

Passada uma década, em 2019°, a RME/BH conta com 69 Salas da Recursos
em escolas localizadas nas nove regides administrativas do municipio; e 93
professoras para os atendimentos aos quase 1500 estudantes que frequentam o
AEE. As acbes que compdem a politica de inclusdo escolar dos estudantes da
educacao especial envolvem (Blaess; Costa, 2021) :

« Matricula compulséria; Transporte escolar acessivel aos
estudantes do Ensino Fundamental que fazem uso de cadeira de
rodas ou apresentam dificuldades de Ilocomogdo; Projeto de
disseminacgéo da Libras na comunidade escolar; Auxiliar de apoio ao
educando para os estudantes que necessitam ser auxiliados por
outra pessoa para locomogéo, alimentagdo e manter-se junto aos
demais estudantes na sala de aula e demais dependéncias da
escola; Acessibilidade arquitetdnica; e Acessibilidade pedagobgica, a
partir do AEE em parceria com o professor da sala de aula comum,

9 Informag&o apresentada na Conferéncia on-line “Politicas e praticas de Educagao Inclusiva na Rede Municipal
de Belo Horizonte”, no canal do Youtube “Acessibilidade e inclusdo — UFMG”. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=EIDAmFHoFgE
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contando com que o0s professores ftrabalhem de forma
colaborativa »°.

Entre 2014 e 2015, foi produzido pela secretaria municipal de educagao material
contendo diretrizes para a organizacado do trabalho pedagdgico e avaliagédo da
pratica pedagdgica, nos quais constam capitulo ou topicos que discorrem sobre
a inclusao escolar, onde se destacam a participacdo do professor e o trabalho
em colaboracao.

« Para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas inclusivas, é de
fundamental importdncia que o professor, em cada ciclo e/ou
disciplina que atua, desenvolva uma atitude investigativa na busca
do recurso, da atividade ou da mediacdo que melhor atendam ao seu
estudante com deficiéncia. [...] Assim, recomendamos que o
professor seja protagonista nas decisbes pedagdgicas sobre o
trabalho com seus alunos com deficiéncia e que inclua no seu
planejamento a experimentacdo de recursos variados (cores,
ilustragbes, tamanhos, formas etc.) e relacionados ao contetdo
proposto para toda a turma. (Belo Horizonte, 2014a, p. 89)

E o conhecimento do professor sobre seu estudante com deficiéncia,
transtorno do espectro do autismo e altas habilidades/superdotagédo
que, conciliado ao apoio do servico de Atendimento Educacional
Especializado, podera produzir um processo de desenvolvimento e
aprendizagem significativo para esse estudante. As tecnologias
assistivas e outros meios de acessibilidade sé poderédo representar
solugbes pedagogicas se utilizadas sob olhar e o pensar atentos do
professor. » (Belo Horizonte, 2015, p. 52)

Nesse contexto, na RME/BH, os estudantes que compdem o publico da
educacao especial tém o acesso ao direito a escolarizagdo na escola comum,
podendo contar com o atendimento educacional especializado, caso seja do
desejo da familia, o qual é de responsabilidade de um docente especializado,
que os atende nas salas de recursos localizadas na prépria escola ou numa
escola polo para a qual o estudante se desloca no contraturno.

Além disso, nos casos em que seja necessario, sobretudo quando o estudante
tenha recebido um diagndstico via laudo médico, pode contar com o suporte de
um Auxiliares de Apoio ao Educando!!, profissional sem formacéo especifica que
atua nas salas de aula que contam com criangas com deficiéncia, as quais
demandem auxilio para a locomocgao, alimentagdo, comunicagdo ou mesmo a
interacdo. Esta fungdo, mencionada em documentos federais'> desde a
promulgacédo da PNEEPEI (BRASIL, 2008), mais recentemente vem considerada

10 Ibidem. (Transcrigdo nossa)

" No Brasil, ja surgiram expressées como: facilitador escolar, tutor escolar, assistente educacional e mediador
escolar. (Mousinho, 2010).

12 Podemos citar: Nota Técnica n® 19/2010 (brasil, 2010b); Nota Técnica n° 24/2013 (Brasil, 2013).
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na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia'®, a partir da seguinte
definicao :

« Cap. I, Art. 3° Xlll - profissional de apoio escolar: pessoa que
exerce atividades de alimentagéo, higiene e locomogéo do estudante
com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais
se fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em
instituicbes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou 0s
procedimentos  identificados @ com  profissbes  legalmente
estabelecidas. » (Brasil, 2015a, s/p)

Na RME/BH, os Auxiliares sdo contratados por empresa terceirizada a qual nao
oferece treinamento ou formacgéao significativa para o desempenho da funcéo,
explicitando as atribuicdes nos editais de processo seletivo publico simplificado !4
para o cargo. A formacao oferecida a estes profissionais se resume em dois
encontros anuais, ocorridos nos meses de férias escolares — julho e janeiro —
onde sado ministradas palestras sobre as deficiéncias, sobretudo ministradas por
profissionais da saude, os quais apresentam informacdes técnicas referentes a
cuidados especificos como manuseio de sondas e bolsas coletoras utilizadas
para alimentagao ou excrecao.

Quanto aos docentes de atendimento educacional especializado, estes
participam de encontros coletivos semanais com seus gestores imediatos para a
discussao de questdes estruturais e pedagdgicas da pratica cotidiana do AEE.
Ja com relagao as professoras regentes (pedagogas) e especialistas (licenciadas
para lecionar em areas especificas), a formacgéo para a educacao especial fica a
cargo da formacgao inicial ou continuada — por meio de iniciativas préprias ou que
porventura possam ser ofertadas pela secretaria de educacdo do municipio e
pela escola. Estas professoras, ndo raro, queixam-se da falta de preparo, da falta
de saberes 0s quais julgam os necessarios para lidarem com os estudantes que
compdem o publico da educacgao especial (Neves; Rahme, 2021). Quais seriam
estes saberes e qual formacdo seria necessaria a estes docentes para uma
educacao inclusiva?

Partindo-se do que consta nos principais documentos — em nivel nacional e
municipal — que regem a politica de educacdo de estudantes da educacao
especial na escola comum na rede municipal de ensino de Belo Horizonte,
podemos pensar que a formagcdo das professoras regentes e especialistas
deveria ou poderia se dar no cotidiano do trabalho colaborativo, ou seja, por meio
da parceria e do dialogo com as professoras do atendimento educacional
especializado.

3 Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015.
4 https://fs.ibfc.org.br/arquivos/35cf43d94e47e8330ce2117df4aaf079.pdf
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Nesse sentido, encontra-se em desenvolvimento uma investigagao referente aos
desafios de se realizar um trabalho conjunto, em colaboragao, entre estes
sujeitos. Sem desconsiderar a existéncia de desafios estruturais, que perpassam
aspectos historicos, econdmicos, sociais, organizacionais, entre outros, a
investigacdo chama a atengéo para elementos da dimensao das singularidades,
ou seja, aspectos da subjetividade que escapam as normativas e que s6 podem
ser tratados no um a um (Neves; Rahme, 2021). Desse modo, trata-se de uma
investigacdo que tem como orientagdo algumas das contribuigcbes da teoria
psicanalitica a educacéo; e, do ponto de vista metodoldgico, constitui-se como
pesquisa-intervengao, realizada a partir do uso do dispositivo da Conversacgao,
direcionado a grupos de professoras em escolas inclusivas.

Pesquisa-intervengao de orientagao psicanalitica com professoras
na escola inclusiva

Apesar de se constatar avangos nas politicas publicas, na formacido de
professores e na estrutura das escolas, deparamo-nos com dificuldades na
realizagao de um trabalho conjunto por parte dos profissionais responsaveis pela
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes da educagdo especial,
fundamental a efetivagcao da escolarizagao destes, numa perspectiva inclusiva.
Vilaronga & Rios (2014) apresentam uma pesquisa realizada em escolas do
municipio de Sao Carlos — SP, onde constatam a necessidade da proposta de
um ensino colaborativo ou coensino, que consiste em praticas colaborativas
entre os professores especializados e os da sala comum, para o apoio a inclusao
escolar. Concluem que a literatura cientifica relacionada a esta proposta, apesar
de promissora, evidencia a necessidade de mais estudos sobre a colaboracgao
entre estes profissionais nas escolas, bem como da preparagédo efetiva dos
profissionais que atuam no atendimento especializado.

As autoras destacam que é preciso discutir na escola questbes relacionadas ao
tempo de planejamento em comum entre os profissionais; aos contetdos que
devem ser incluidos no curriculo; as adaptagdes curriculares; a distribuicdo de
tarefas e responsabilidades; as formas de avaliacado; as experiéncias em sala de
aula; aos procedimentos para organizagao da sala, a comunicagdo com alunos,
pais e administradores; ao acompanhamento do progresso de aprendizagem
destes estudantes (Vilaronga; Rios, 2014, p.147).

A falta de dialogo entre os profissionais envolvidos certamente significa um dos
grandes fatores para a nao efetivagcdo de uma educacgao inclusiva, conforme
preconizam as politicas e a legislagdo. Os motivos para este desencontro sao
muitos. Podemos citar como um deles a falta de tempo disponivel para tal,
embora, muitas vezes, o espaco de AEE se encontre localizado préximo ou
mesmo dentro do espacgo da escola. Afirma-se falta de tempo: por parte do
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professor regente da classe regular que, em seu horario de planejamento, tem
que se dedicar as atividades do total de alunos que compdem a classe; por parte
do professor especializado que, nao raro, encontra-se sobrecarregado com o
grande numero de alunos na sala de recursos multifuncionais.

Anjos et al (2009), em pesquisa que analisou os discursos presentes e em
enfrentamento nas falas dos professores responsaveis pelo atendimento a
alunos com deficiéncia, numa experiéncia de inclusao escolar, destacam :

« (...) separando o seu fazer do fazer coletivo, o professor passa a
entender a inclusdo como tarefa somente sua, circunscrita aos limites
do pedagébgico e imposta a partir de forgas externas. Assim, a
producéo de processos excludentes ndo é enfrentada, e o processo
inclusivo limitado a sala de aula ou, na melhor das hipéteses, a escola
estéa fadado ao fracasso » (2009, p.127).

Nessa perspectiva, Mrech (2003) destaca que os professores seguem a rotina
de trabalho, de uma escola a outra, de modo solitario, sem condigdes para refletir
€ nem mesmo construir um saber-fazer diante de um aluno que apresenta
necessidades educacionais especificas, acreditando que o saber para tal esta
fora, em algum lugar, ao qual ele ndo acede.

Sem desconsiderar as questdes objetivas que inviabilizam o trabalho conjunto e
o dialogo entre os docentes envolvidos diretamente na escolarizagdo de
estudantes com deficiéncia na escola comum, interessa aqui levantar aquilo que
se refere a elementos da subjetividade que constituem os sujeitos professores,
0s quais possam culminar em impasses — na interlocu¢do entre estes
profissionais no espaco escolar, na capacidade de transmissdo, e assim,
consequentemente, no desenvolvimento dos alunos envolvidos, os quais
acabam, muitas vezes, permanecendo excluidos das possibilidades de
aprendizagem.

Para abordar essa dimensao subjetiva, recorre-se aqui as contribuigdes da teoria
psicanalitica ao campo da educagao, na medida em que nos permite considerar
a subjetividade e o desejo como motor da atividade simbdlica. Ou seja, para além
da coeréncia, é preciso levar em conta o sujeito do inconsciente que se manifesta
por meio de atos falhos, dos sonhos, mas, sobretudo dos sintomas.

Sintoma é um conceito que atravessa a construgdo da teoria psicanalitica e
orienta sua praxis desde sua origem, com Freud, sendo elaborado também em
diversos momentos da obra de Lacan. Conde (2008) desta que, ao longo da obra
de Freud, o sintoma aparece como expressdo de um conflito psiquico, como
mensagem do inconsciente e como satisfagao pulsional; e que, por sua vez, o
conceito em Lacan pode ser compreendido de trés modos: o sintoma como
mensagem enderegada ao Outro (o grande outro — um lugar simbdlico que oferta
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os significantes e abriga a linguagem); como gozo (que excede ao desejo); e
como producdo e invencdo do sujeito (uma solugdo diante do impossivel da
linguagem).

A tarefa educativa, juntamente com a de governar e a de psicanalisar, foi
concebida por Freud como sendo algo que congrega o impossivel. Esse
impossivel se refere ao desafio de se alcancar a interferéncia desejada no outro.
Ou seja, partir do equivoco que constitui a estrutura da linguagem, bem como
dos invisiveis que circulam na transmissao, a tarefa educativa se constitui como
nao-toda, o que, nos ambientes heterogéneos da educagao para todos, pode
promover a angustia e a desisténcia diante do ato de ensinar por parte dos
docentes (Neves, 2014). Nesse sentido, podemos pensar que a presenca de
alunos com deficiéncia na classe pde acento no desafio da heterogeneidade,
desse modo, convocando-nos a lidar com o ndo-todo que configura o impossivel.

Conversagao de orientagcdo psicanalitica como metodologia de
pesquisa

E a partir desta discussdo que a pesquisa-intervengdo'’, de orientacdo
psicanalitica, intitulada “Psicanalise e educagao inclusiva: conversagao com
professores da classe regular e do atendimento educacional especializado —
AEE”, traz como objetivo ndo somente constatar uma realidade, mas, também,
aprender sobre tal realidade a partir dos sujeitos envolvidos, além de congregar
a aposta numa intervencéo nessa realidade. Portanto, trata-se de uma pesquisa
que considera os elementos que possam surgir, bem como seus efeitos, por
vezes responsaveis por provocar uma mudanga de posicao por parte dos sujeitos
em relagcéo aos impasses subjetivos relacionados a educagao escolar.

Nessa perspectiva, parte-se de base tedrica psicanalitica, que considera a fala
como lugar onde habita o sujeito; e propde-se o uso da Conversagdo com o
objetivo de levantar as dificuldades dos docentes no que se refere ao trabalho
colaborativo para a educagao dos alunos com deficiéncia na escola comum.

Tal metodologia tem origem no dispositivo clinico elaborado por Jacques Allain
Miller nos anos 1990, como possibilidade de oferta da palavra a grupos
silenciados pelo sofrimento sociopolitico. O instrumento, que toma como partida
aquilo que ndo vai bem, busca pela fala “que escapa” ao sentido, e ao provocar
surpresa no proprio locutor, aparece desregrada pelas limitagbes éticas, sociais
e culturais, convidando-o a narrar e reorganizar suas proprias experiéncias,
questionar os discursos ja pré-concebidos e identificar o impasse (Miller, 2009).

15 Pesquisa realizada por meio de recursos da FAPEMIG — Fundag&o de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas
Gerais.
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Neste sentido, a Conversacdo, quando utilizada para além de sua vertente
puramente clinica, oportuniza a constru¢ao de novos sentidos e modificagdo das
dindmicas existentes no contexto coletivo — nesse caso, o da escola,
demonstrando-se, assim, passivel de aplicagcdo em investigagdes no campo
educacional (Santiago et al, 2006).

Para desenvolvimento da investigagdo, com relagdo ao campo, levantou-se
quais escolas da rede publica municipal do municipio de Belo Horizonte
contavam com uma infraestrutura considerada adequada, no ano de 2018, como:
salas de AEE devidamente equipadas e localizadas dentro do proprio prédio da
escola, profissionais capacitados para o atendimento especializado, além de
tempos e espacos suficientes para a sistematizagdo de reunibes e encontros
entre os professores responsaveis por pelo menos um mesmo aluno — na sala
regular e sala de AEE. Buscava-se, desse modo, minimizar justificativas
calcadas na estrutura da rede de ensino e/ou do sistema educacional. Apds
contato com tais escolas, elegeu-se trés estabelecimentos de ensino entre
aquelas que aceitaram a oferta da pesquisa e que reconheceram suas
dificuldades na efetivacdo de um trabalho conjunto, em colaboragéao.

A investigacdo se efetiva a partir de um conjunto de trés Conversagoes
consecutivas, conduzidas pelas pesquisadoras, durante uma hora e meia, uma
vez por semana, com grupos de professores nas escolas eleitas. Cada
Conversagdo é gravada e transcrita, de modo que se possa recolher os
elementos centrais das falas dos participantes, os quais sdo retomados como
ponto de partida para o encontro seguinte.

De modo geral, o cotidiano da escola dificulta agrupar um nimero grande de
decentes para as Conversacodes, tendo em vista os raros momentos fora de sala
de aula. Diante disso, bem como da aposta de que, cientes da delimitacdo do
tempo, os sujeitos se mobilizassem para o trabalho, constituiu-se um recurso
l6gico para manejar o tempo, fundamentado na indicagcéo de Lacan, extraida do
texto “O tempo logico e a assercio de certeza antecipada” (Lacan, 1978), onde
o autor parte da analise de um sofisma para tratar da modulacéo temporal — o
instante de olhar, o tempo para compreender e o memento de concluir. De acordo
com Lacan (1978), “Deve-se temporalizar a referéncia do ‘eu’ aos outros
enquanto tais, para, dialeticamente, reduzir o momento de concluir o tempo para
compreender, a durar tdo pouco quanto o instante de olhar” (p.84).

Elegeu-se, portanto, o numero de 3 Conversagdes, inspirando-se nessa
perspectiva do tempo ldgico indicado por Lacan (1998), considerando, na fala
coletivizada: o instante de olhar, que de certo modo perpassa o falar sobre o
problema como queixa, sem uma implicacdo subjetiva; o tempo para
compreender, como o tempo de pensar sobre o que se falou referente ao
problema, com certa abertura para a duvida; e o momento de concluir, sob a
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aposta de se retomar o falar sobre o problema, dessa vez com a producéo de
algo novo.

E nessa producéo de algo novo que reside a possibilidade de implicacdo por
parte dos sujeitos com o dizer, de modo que possa operar alguma mudanca
subjetiva que venha a se refletir no ato educativo.

Um recorte de dados

Sera apresentado a seguir um recorte da pesquisa, a partir do relato resumido
da intervengao realizada em uma das trés escolas inicialmente eleitas, as quais
reconheceram suas dificuldades na efetivacdo de um trabalho conjunto, em
colaboracgao.

Nesta escola, houve adesdo de docentes no turno da manha e no turno da tarde,
constituindo, portanto, 2 grupos que se reuniram para as Conversagdes, fazendo
uso do horario diario de “Atividades coletivas de planejamento e avaliagdo do
trabalho escolar”, referente a uma hora de planejamento de atividades, instituido
na rede desde o final da década de 1990.

Sera apresentado o percurso das Conversacdes, a partir de elementos centrais
das falas dos participantes, referente a um dos grupos, do qual participaram cinco
professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental — duas eram
alfabetizadoras, duas do atendimento especializado (AEE) e uma dedicada ao
ensino especifico de lingua portuguesa.

A primeira Conversacéo foi aberta com a questao: para se alcancar um trabalho
pedagogico com os estudantes da educacado especial, faz-se necessario um
trabalho conjunto entre professoras da sala de aula e da sala de AEE; como se
efetiva este trabalho nesta escola, quais os desafios e possibilidades?

As professoras iniciaram destacando as dificuldades, com énfase na falta de
formacao, nas falhas no modelo de politica estruturado pela rede e em suas
frustracbes diante do modo como a inclusdo vinha ocorrendo. Enfatizaram a
impossibilidade do trabalho conjunto, sobretudo pela falta de tempo para
encontros de discussdo. Percebeu-se desinformagdo sobre o trabalho
desenvolvido pelo atendimento educacional especializado, bem como sobre os
percursos de seus proprios alunos na sala do AEE.

Do inicio ao fim desse primeiro encontro, as participantes usaram o tempo para

falarem do problema por meio de suas queixas, sem demonstrarem uma
implicacao subjetiva, configurando um instante de olhar.
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Na segunda Conversagéo, a fala do grupo circula de modo que cada professora
especifica casos e acontecimentos que causaram dificuldades, evidenciando um
mal-estar atrelado a impoténcia diante do que configura um impasse e sobre o
qual nao conseguem dizer.

O tema do trabalho colaborativo sai do foco da conversa e as professoras falam
das dificuldades em relagdo as criangas que nao aprendem. Uma das
professoras questiona em tom de afirmacéao: “e tem como lidar com uma crianca
que eu nao consigo saber o que ela aprende?!” Ao se depararem com a
dubiedade da frase, produziu-se um breve siléncio que pareceu demarcar um
tempo para compreender, ou seja, para se pensar sobre o que se falou referente
ao problema, com certa abertura para a incerteza. Dai em diante, as falas se
deslocam da queixa em relagao outro (a estrutura, a falta de formagéo, o tempo,
a politica) para aquilo que toca a cada uma, ainda que de forma coletivizada. Ao
se revelar algo de impossivel para cada uma, as professoras atribuem a
possibilidade do trabalho com o estudante com deficiéncia a presengca de um
laudo médico orientador e justificam sua importancia por meio da frase: “O laudo
€ 0 nosso Norte”.

Na terceira Conversacao, as professoras falam da angustia que vivenciam
quando nao conseguem fazer com que uma crianga aprenda o que precisam |lhe
ensinar e, desse modo, na auséncia de resposta para esse enigma do “fracasso”,
acabam por apaziguar a angustia buscando responsabilizar algo externo a
relagao pedagdgica.

Neste encontro, constroem a ideia de que a impossibilidade trazida por uma
crianca lhes causa “uma frustragdo, um sentimento de culpa misturado com
sentimento de impoténcia”. E, na sequéncia a esta elaboracéo, consideraram
que a crianga com deficiéncia, de certa forma, ja porta algo que anuncia a
possibilidade de tal frustragao. Desse modo, diante dessa crianga, busca-se uma
resposta que venha tamponar a angustia e justificar o fracasso supostamente
eminente. No momento de concluir, as professoras entao retificam a fala do
encontro anterior com a produgao de algo novo: “O laudo é o nosso alibi”.
Convidadas a retomarem o foco inicial da conversa, ou seja, os desafios do
trabalho conjunto entre professoras da sala de aula comum e professoras de
AEE, as professoras apresentaram alguma implicagdo em relagdo ao problema
e concluiram a Conversacao esbog¢ando propostas de melhorias nas relagdes
interpessoais, reivindicando momentos em que pudessem trocar ideias e
sentimentos em relagcédo os desafios da inclus&o nas reunides gerais realizadas
mensalmente na escola.

E possivel afirmar que este grupo tenha se beneficiado do espaco proporcionado
pela investigacéo, ao ter se produzido um saber, ao longo das Conversagdes,
referente a frustragcéo (culpa e impoténcia) diante do que fura o ideal educativo;
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além de ter sido possivel, nesse espaco, apreender a presenca de uma recusa
ao trabalho conjunto como algo da ordem de um sintoma, ou seja, uma solugao
para se evitar o contato com o impossivel constituinte da tarefa “nao toda” da
educacao, antecipada pela presenca de uma criangca com deficiéncia e
imaginariamente apaziguada por um documento que nomeia e atesta — o laudo,
tanto Norte, quanto alibi.

Em outros termos, ao se abordar as possiveis causas da constatada dificuldade
em buscar o trabalho colaborativo, as professoras reconhecem a dificuldade em
lidar com o ponto de impossivel excluido de suas escolhas pela docéncia, o qual
retorna com a presenga de um estudante com deficiéncia na sala de aula.

Verificou-se que a partir da oferta da palavra a estes sujeitos, foi possivel que
localizassem os pontos de mal-estar, convergindo para algumas possibilidades
de se construir novas saidas. Esses elementos apontam para a importancia de
um espaco de palavra na escola, para uma formacao em servico, onde se possa
incluir o sujeito de desejo, onde se aborde a escolha pela docéncia, tal como as
responsabilidades pulsantes nesse ambito, as falhas conscientes e
inconscientes (im)previstas nos processos educativos.

Desse modo, os dados colhidos apontam que para além das questdes objetivas,
relacionadas aos tempos e espacgos escolares, as dificuldades em realizar um
trabalho em colaboragao, previsto pela PNEEPEI (2008) e pelos documentos
normativos da RME/BH, diz respeito, também, ao desejo dos docentes
confrontado com a angustia produzida no trabalho focado na incluséo.

Com esta investigagdo em andamento, que aborda tematica ainda pouco
explorada nas pesquisas em educacao, pretende-se chamar a atencido para
aquilo que escapa ao projeto das politicas publicas: a subjetividade daqueles que
a efetivam. Bem como destacar a necessidade de se proporcionar espaco para
tal dimens&o na escola, no curriculo dos cursos de Licenciaturas e nos cursos
de formacao continuada de professores; quer seja por meio de rodas de conversa
em reunides gerais realizadas nas escolas, quer seja por meio de disciplinas
especificas que contem com o subsidio das contribuicdes da psicanalise a
educacéo.

Consideracgoes finais

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(Brasil, 2008) inaugura um projeto alinhado a concepc¢édo de educagdo como
direito de todos e a escola como espacgo de inclusdo, onde os estudantes que
compdem o publico da educagao especial estejam na escola comum, apoiados
pelo atendimento educacional especializado, visando a complementacéo do
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ensino a partir da minimizagao das barreiras para o acesso a aprendizagem e ao
convivio coletivo diversificado.

Passada mais de uma década da promulgacao dessa politica, podemos inferir
que tivemos avancgos, sobretudo quando se constata que os estudantes da
educacao especial em sua grande maioria estdo matriculados na escola comum.
Certamente que ha muitos desafios, para os quais faz-se necessario avancar
com investimentos, e ndo com o retrocesso, cogitando-se uma politica que
fomente a perspectiva de escolas especializadas e de classes especializadas em
escolas comuns, com a prerrogativa da falta de professores com formacéao
adequada, muitas vezes adquirida em cursos com abordagens incipientes no que
se refere a praticas de intervencao baseadas em evidéncias cientificas (Brasil,
2020,

O tema da formagao de professores é complexo e envolve questdes histéricos,
politicas, sociais, econdmicas e culturais. Nessa complexidade, inclui-se a
demanda de formacgado de professores especializados para o atendimento do
publico da educagao especial, no AEE, como também de formacao inicial e
continuada para uma educacédo inclusiva, na classe comum, de modo que o
trabalho conjunto destes profissionais possa favorecer o acesso a aprendizagem
para aqueles que apresentam necessidades educacionais especificas.

Destacou-se aqui que a falta de dialogo entre os profissionais envolvidos
certamente significa um dos grandes fatores para a nao efetivagdo da inclusao
escolar, conforme preconizam as politicas e a legislagdo. Os motivos para este
desencontro certamente sdo muitos, entretanto, buscou-se aqui levantar aquilo
que se refere a elementos da subjetividade que constituem os sujeitos
professores, 0s quais possam culminar em impasses que interfiram na
interlocugao e no trabalho conjunto no espacgo escolar.

Desse modo, o presente trabalho chama a atencdo para aquilo que escapa ao
projeto das politicas publicas: a subjetividade daqueles que a efetivam; e que s6
podem ser tratadas pela via da palavra, no um a um. Aposta-se na relevancia de
proporcionar espaco para tal dimensao na escola, no curriculo dos cursos de
Licenciatura e dos cursos de formacgao continuada de professores.

Referéncias:

Anjos, H.P., Andrade, EP., & Pereira, M.R. A inclusédo escolar do ponto de vista dos professores:
o processo de constituigdo de um discurso. Revista Brasil eira de Educacgao, v. 14, n.40,
p. 116-129, jan./abr. DOI: https://doi.org/10.1590/S1413-24782009000100010

Belo Horizonte. (2009a). Portaria SMED N° 112/2009. Fixa normas para organizagido e
funcionamento do Atendimento Educacional Especializado — AEE na Rede Municipal de
Educagéao de Belo Horizonte. SMED.
http://portal6.pbh.gov.br/dom/iniciaEdicao.do?method=DetalheArtigo&pk=1000525

>y >y
= 177


https://doi.org/10.1590/S1413-24782009000100010
http://portal6.pbh.gov.br/dom/iniciaEdicao.do?method=DetalheArtigo&pk=1000525

Contribuigbes da psicanalise a educagéo especial e a inclusdo escolar: a dimenséo da singularidade nos impasses
das politicas publicas

Belo Horizonte. (2009b). Portaria SMED N° 113/2009. Dispbe sobre a selecdo de servidores da
Rede Municipal de Educagéo de Belo Horizonte para compor a equipe do Atendimento
Educacional Especializado - AEE. SMED.
http://portal6.pbh.gov.br/dom/iniciaEdicao.do?method=DetalheArtigo&pk=1000526

Belo Horizonte. (2015). Orientagbes sobre Processos de Avaliagdo no Ensino Fundamental da
Rede Municipal de Educagéo de Belo Horizonte. SMED, 2015. 171 fls (manuscrito).

Belo Horizonte. (2004). Parecer n. 060/04. Diretrizes para a Educagao Inclusiva de Pessoas com
Deficiéncia e Condutas Tipicas. CME.
https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/conselho/pareceres

Belo Horizonte. (2014a). Orientagdes para o Ensino Fundamental e Educagao de Jovens e Adultos
na RME - Tempos e espagos, pessoas € aprendizagens. SMED.
https://issuu.com/noaramarianonoca/docs/orienta_____es_ensinofundamental_13-

Blaess, B.Q.D., & Costa, E.S. da. (2021). Conferéncia Politicas e praticas de Educacgéao Inclusiva
na Rede Municipal de Belo Horizonte. Conferencistas. Acessibilidade e Inclusdo. UFMG.
Canal Youtube em 23 de margo de 2021.
https://www.youtube.com/watch?v=EIDAmFHoFqE.

Borges, M.C.; Aquino, O.F., & Puentes, R.V. (2012). Formacgao de professores no Brasil: historia,
politicas e perspectivas. Revista HISTEDBR On-line, Campinas, SP, v. 11, n. 42, p. 94—
112, 2012. DOI: https://doi.org/10.20396/rho.v11i42.8639868

Brasil. (1988). Constituicdo 1988. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Senado Federal,
1988. http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm

Brasil. (1996). Lei n. 9.394/96. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.
https://lwww2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/70320/65.pdf

Brasil. (2002). Resolugdo CNE/CP n° 1/2002. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagao de Professores da Educagao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura,
de graduacéo plena. MEC. http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP012002.pdf

Brasil. (2007). Portaria Normativa n® 13, de 24 de abril de 2007. Dispde sobre a criagao do
Programa de Implantacéo de Salas de Recursos Multifuncionais. Diario Oficial da Uniao.
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9935-
portaria-13-24-abril-2007 &ltemid=30192

Brasil. (2008). Politica Nacional de Educagao Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva.
MEC/SECADI. http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf

Brasil. (2008). Politica Nacional de Educacédo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva.
MEC/SEESP http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf

Brasil. (2009). Decreto n°® 6.755, de 29 de janeiro de 2009. Institui a Politica Nacional de Formagéo
de Profissionais do Magistério da Educagao Basica, disciplina a atuagao da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES no fomento a programas de
formacdo inicial e continuada, e da outras providéncias. MEC.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6755.htm

Brasil. (2010b). Nota Técnica n° 19/2010 — MEC/SEESP/GAB. Parecer sobre o Projeto de Lei N°
7699/2006, que institui o Estatuto do Portador de Deficiéncia. MEC.
https://inclusaoja.com.br/2011/06/03/profissionais-de-apoio-para-alunos-com-
deficiencia-e-tgd-matriculados-nas-escolas-comuns-nota-tecnica-192010-
mecseespgab/

Brasil. (2012). Lei n® 12.764/2012. Institui a Politica Nacional de Protecédo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 3° do art. 98 da Lei n° 8.112, de 11 de
dezembro de 1990. http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2012/1ei/l12764 .htm

Brasil. (2013). Nota Técnica n°® 24/2013 — MEC /SECADI /DPEE. Orientagao aos Sistemas de
Ensino para a implementagéo da Lei n® 12.764/2012. MEC. https://iparadigma.org.br/wp-
content/uploads/Ed-incluisva-57.pdf Acesso 3 fev 2022.

Brasil. (20152). Lei n® 13.146/2015. Institui a Lei Brasil eira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). MEC.
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/113146.htm

Brasil. (2015c). Resolugao CNE/CP n° 2/2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formagdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao

178 3 <«


http://portal6.pbh.gov.br/dom/iniciaEdicao.do?method=DetalheArtigo&pk=1000526
https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/conselho/pareceres
https://issuu.com/noaramarianonoca/docs/orienta____es_ensinofundamental_13-
https://www.youtube.com/watch?v=EIDAmFHoFqE
https://doi.org/10.20396/rho.v11i42.8639868
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/70320/65.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP012002.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9935-portaria-13-24-abril-2007&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9935-portaria-13-24-abril-2007&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6755.htm
https://inclusaoja.com.br/2011/06/03/profissionais-de-apoio-para-alunos-com-deficiencia-e-tgd-matriculados-nas-escolas-comuns-nota-tecnica-192010-mecseespgab/
https://inclusaoja.com.br/2011/06/03/profissionais-de-apoio-para-alunos-com-deficiencia-e-tgd-matriculados-nas-escolas-comuns-nota-tecnica-192010-mecseespgab/
https://inclusaoja.com.br/2011/06/03/profissionais-de-apoio-para-alunos-com-deficiencia-e-tgd-matriculados-nas-escolas-comuns-nota-tecnica-192010-mecseespgab/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12764.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12764.htm
https://iparadigma.org.br/wp-content/uploads/Ed-incluisva-57.pdf%20Acesso%203%20fev%202022
https://iparadigma.org.br/wp-content/uploads/Ed-incluisva-57.pdf%20Acesso%203%20fev%202022
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm

Libéria NEVES, Ménica RAHME

pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacgao
continuada. MEC. http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-
002-03072015-pdf/file

Brasil. (2019). Resolucdo CNE/CP n° 2/2019. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educagéo Basica (BNC-Formagao).
MEC. http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file

Brasil. (2020). Decreto n® 10.502/2020. Institui a politica nacional de educagao especial: equitativa,
inclusiva e com aprendizado ao longo da vida. https://www.in.gov.br/en/web/dou/-
/decreto-n-10.502-de-30-de-setembro-de-2020-280529948

Brasil. Notas estatisticas do Censo Escolar (2017). INEP. http://portal.mec.gov.br/docman/janeiro-
2018-pdf/81861-divulgacao-censo-2017-vi-pdfffile

Conde, H. (2008). O sintoma em Lacan. Sao Paulo: Escuta.

Gatti, B.A. (2010). Formagéao de professores no Brasil: caracteristicas e problemas. Educ. Soc.,
Campinas, v. Educ. Soc. 31 (113) Dez. DOIl: https://doi.org/10.1590/S0101-
73302010000400016

Ibge - Instituto Brasileiro de Geografia e  Estatistica (2002). Panorama.
https://cidades.ibge.gov.br/Brasil /panorama

Inep — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. (2018). Censo
Escolar 2017. Notas Estatisticas. http://portal.mec.gov.br/docman/janeiro-2018-
pdf/81861-divulgacao-censo-2017-vi-pdfffile.

Miller, J-A. (2009). Rumo ao PIPOL 4. 40 Encontro Americano-XVI Encontro Internacional do
Campo Freudiano,
http://ea.eol.org.ar/04/pt/template.asp?lecturas_online/textos/miller_hacia_pipol4.html.

Mousinho, R., Schmid, E., Mesquita, F., Pereira, J., Mendes, L., Sholl, R., & Ndébrega, V. (2010).
Mediacgao escolar e inclusao: revisao, dicas e reflexdes. Rev. Psicopedagogia ;27(82):92-
108. https://www.revistapsicopedagogia.com.br/detalhes/223/mediacao-escolar-e-
inclusao--revisao--dicas-e-reflexoes

Mrech, L.M. (2003). Psicanalise e Educacgéo: novos operadores de leitura. SP: Pioneira Thomson
Learning.

Neves, L.R. (2014). Teatro-Conversagdo na escola: o uso do Teatro na Conversagdo como
mediados dos conflitos na educagéo (Tese). BH: FaE-UFMG.

Neves, L.R.; Rahme, M.M.F. & Ferreira, C.M. da R. J. (2019). Politica de Educacgao Especial e os
Desafios de uma Perspectiva Inclusiva. Educ. Real., Porto Alegre, v. 44, n. 1, e84853.
DOI: https://doi.org/10.1590/2175-623684853

Neves, L.R.; & Rahme, M.M.F. (2021). Trabalho coletivo, sujeito e pratica da Conversagédo: uma
contribuicdo a partir da perspectiva psicanalitica a educagao especial. Curriculo sem
Fronteiras, v. 21, n. 1, p. 141-168, jan./abr. DOI: DOI: http://dx.doi.org/10.35786/1645-
1384.v21.n1.8

Oliveira, M.A.M.; Paschoalino, J. B. Q. & Amaral, C. T. (2009). Educag¢édo Especial em uma escola
municipal de Belo Horizonte: incluséo ou exclusdo? Simpdsio ANPAE 2009. Disponivel
em: https://www.anpae.org.br/simposio2009/212.pdf

Santiago, A.L.B; Miranda, M.P., & Vasconcelos, R.N. (2006). Pesquisa em psicanalise e educagao:
a conversagao como metodologia de pesquisa. In: psicanalise, educagéo e transmisséo,
6, 2006, Sao Paulo. Disponivel em:
http://www.proceedings.scielo.br/scielo.php?pid=MSC0000000032006000100060&scrip
t=sci_arttext.

Santos, E.C. da S. de L., & Moreira, J. da S. (2021). A “nova” politica de educacéo especial como
afronta aos direitos humanos: analise critica do decreto 10.502/2020. Revista de Estudos
em Educacdo e Diversidade - REED, [S. 1], v. 2, n. 3, p. 156-175, 2021. DOI:
https://doi.org/10.22481/reed.v2i3.7908

Saviani, D. (2009). Formacao de professores: aspectos histéricos e tedricos do problema no
contexto Brasileiro. Rev. Bras. Educ., Rio de Janeiro, v. 14, n. 40, p. 143-155, Abr. 2009.
DOI: https://doi.org/10.1590/S1413-24782009000100012

>y >y
= 179


http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-03072015-pdf/file
http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-03072015-pdf/file
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-10.502-de-30-de-setembro-de-2020-280529948
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-10.502-de-30-de-setembro-de-2020-280529948
http://portal.mec.gov.br/docman/janeiro-2018-pdf/81861-divulgacao-censo-2017-vi-pdf/file
http://portal.mec.gov.br/docman/janeiro-2018-pdf/81861-divulgacao-censo-2017-vi-pdf/file
https://doi.org/10.1590/S0101-73302010000400016
https://doi.org/10.1590/S0101-73302010000400016
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/panorama
http://portal.mec.gov.br/docman/janeiro-2018-pdf/81861-divulgacao-censo-2017-vi-pdf/file
http://portal.mec.gov.br/docman/janeiro-2018-pdf/81861-divulgacao-censo-2017-vi-pdf/file
http://ea.eol.org.ar/04/pt/template.asp?lecturas_online/textos/miller_hacia_pipol4.html
https://www.revistapsicopedagogia.com.br/detalhes/223/mediacao-escolar-e-inclusao--revisao--dicas-e-reflexoes
https://www.revistapsicopedagogia.com.br/detalhes/223/mediacao-escolar-e-inclusao--revisao--dicas-e-reflexoes
https://doi.org/10.1590/2175-623684853
http://dx.doi.org/10.35786/1645-1384.v21.n1.8
http://dx.doi.org/10.35786/1645-1384.v21.n1.8
https://www.anpae.org.br/simposio2009/212.pdf
http://www.proceedings.scielo.br/scielo.php?pid=MSC0000000032006000100060&script=sci_arttext
http://www.proceedings.scielo.br/scielo.php?pid=MSC0000000032006000100060&script=sci_arttext
https://doi.org/10.22481/reed.v2i3.7908
https://doi.org/10.1590/S1413-24782009000100012

Contribuigbes da psicanalise a educagéo especial e a inclusdo escolar: a dimenséo da singularidade nos impasses
das politicas publicas

Unesco (1990). Declaragdo mundial sobre educagéo para todos e plano de a¢ao para satisfazer
as necessidades bésicas de aprendizagem.
https://www.alex.pro.br/conven%C3%A7%C3%B5es.pdf.

Unesco (1994). Declaragcdo de Salamanca: Sobre principios, politicas e praticas na area das
necessidades educativas especiais.
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf

Vilaronga, C.A.R; & Mendes, E.G. (2014). Ensino colaborativo para o apoio a inclusao escolar:
praticas colaborativas entre os professores. Revista Brasil eira Estudos Pedagogicos,
Brasilia, v. 95, n. 239, p. 139-151, jan./abr. DOI https://doi.org/10.24109/2176-
6681.rbep.95i239.2999

180 < <


https://www.alex.pro.br/conven%C3%A7%C3%B5es.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
https://doi.org/10.24109/2176-6681.rbep.95i239.2999
https://doi.org/10.24109/2176-6681.rbep.95i239.2999

